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HYRJE

Edukimi' dhe t& komunikimi tradicionalisht jané paré si dy territore disiplinaré t& ndaré. Heré
pér tradité dhe heré pér parapélqim éshté preferuar t€ mbahen dhe t€ shqyrtohen ndarazi nga
veté studiuesit, mbéshtetur né€ idené se dy disiplinat paragesin veganti g€ e arsyetojné ndarjen.
Si asnjéheré mé paré, €shté e qarté se nyja edukim-komunikim, mé shumé s€ shpérbérje kérkon
njé analizé organike t€ bashkéveprimit mes tyre. Debati pedagogjik &shté orientuar drejt
dialogut dhe ményrave pér t’i takuar s€ bashku kéto dy disiplina, aty ku éshté€ e mundur dhe né
respekt té ploté t€ vegantive.

Kjo nevojé ka lindur sidomos prej gendérzimit t&€ medias né€ proceset shogérore, dhe
ndryshimeve té shpejta q¢€ ka sjell€ teknologjia e fjalés s€ fundit. Mund té€ bihet dakord né kété
piké se vérshimi i risive teknologjike ka buruar sé paku njé efekt domethénés pér t’u marré né
shqyrtim: polarizmin mes rolit t€ shkoll€s si agjensi tradicionale formimi, shogérizimi dhe rolit
konkurrues t€ mediave dhe té teknologjive né€ ¢éshtje t& formimit. K&to dy role, pavarésisht
piképrerjeve nuk mund t€ njésohen, por as mund t€ konceptohen mé si t€ ndaré.

Sado qé shkolla kémbéngul t&€ mbajé njé rol t€ privilegjuar né formimin e subjektit, i
riu/e reja nuk e perceptojné mé si njé realitet t€ vetém brenda t€ cilit mund té jetojé. Cthurrja e
fillit té vlerave tradicionale nuk ka prekur vetém marrédheniet njerézore, por edhe marrédhéniet
mes kétyre dhe institucioneve. Pavarésisht projektve dhe ideve pér ta béré formalisht shkollén
gendér komunitare, t&€ dyja komponentet (shkolla dhe komuniteti) komunikojné me véshtirési.

Eshté paradoksale se si né epokén e komunikimit, disiplina si edukimi dhe komunikimi
kané véshtirési pér t’u institucionalizuar sé bashku dhe né ményré koherente. A ka nisma? Ka,
po cfaré natyre kané€? N&é ¢’ményré teknologjia deri mé sot &€shté integruar né kulturén
shkollore? Cilat jané€ rezultatet? Dhe sidomos: a ka vend pér pérmirésim dhe pér njé ndérhyrje
organike dhe sistematike?

Gjaté reformimeve t€ herépasshershme veté sistemi arsimor 1 &shté nénshtruar njé
riorganizimi sistematik. Mésimdhénia dhe nxénia jané rinyjétuar dhe puna didaktike €shté
lakuar disa heré pérgjaté njé procesi ku té thirrur né veté té paré kané qené mésuesit dhe
nxénésit, aktoré t& procesitt t€ edukimit. Impakti i teknologjive né fushén e edukimit ka qené

vleré e shtuar né€ jetén e shkollés. Megjithaté, pérdorimi instrumental 1 teknologjive (kryesisht

' Do té pérdorim termin edukim si term pérfshirés pér arsimin dhe formimin. Pérdorimi historik i termit vé né
dukje poliseming, dhe konsiderohet si sinonim me ‘zhvillim’, ‘rritje’, ‘formim’, ‘shoqérizim’, ‘arsimim’, ‘mésim’,
‘pérgatitje’; evokon ambiente institucionoale t€ vecanta si familja, shkolla etj.,, n€ P. GIANOLA, Educazione,
Dizionario di Scienze dell’Educazione, LAS, Roma, 2008, 369.



aparate kompjuterike) né shkoll€ ka gené njé ményré e thjeshtézuar pér té justifikuar rinovimin
e metodave t€ mésimdhénies pérmes teknologjive té reja.

Eshté kaluar né heshtje, a sé paku pa debat domethénés, hartézimi i nevojave konkrete
té shkollés, dhe i pengesave pér t€ prodhuar inovacion t€ miréqgené, n€ praktika, né metoda, né
teknologji. Nevojitet sot analiz€ dhe ndérhyrje konkrete pér t€ hulumtuar: se si mund té
géndrojmé né njé hap me teknologjité e reja n€ njé institucion tradicional si shkolla, si mund
té bashkérendohen ritmet, por edhe forcat e kapacitetet. Si pajtohet njé didaktiké statike si ajo
e shkoll€s soné ende tradicionale n€ “ushtrimin e detyrés” me propozimet e njépasnjéshme pér
futjen e metodave t€ reja né mésimdhénie. A &shté pérshtypje e bashkéndaré se duhet
promovuar njé debat i njé tjetér shkalle, pa pérfshirje interesash qé nuk i1 béjné miré€ shkollés?
Eshté e ndjeshme nevoja pér njé ndérhyrje kapilare ndértuese pér t'u ardhur né ndihmé
nevojave t& shuméfishta té institucionit shkollé: formimi i mésuesve, rinovimi i didaktikés
pérmes riparjes s€ kurrikul€s, hartimit organik dhe komunikues mes programeve té klasave té
ndryshme.

Ndodhia e teknologjisé, e vetme nuk e shpjegon punén e pamaté g€ mbetet pér t’u béré
né drejtim t€ e formimit dhe t€ edukimit. Aspirata duhet t& jet¢ reformimi i njémendté i
mendésisé sé pérgjithshme pér funksionimin e shkollés, vetém mé pas kjo mendési mund t&é
béj€ ndryshimin né institucionin shkollé. Shumé pérgjigje duhen kérkuar pikérisht aty ku kané
humbur, n€ njé amnezi apo né nj€ kujtes€ t€ mundimshme t€ trashégimisé s€ shkollés soné.

Njé rikthim pas duket 1 pafavorshém dhe nostalgjik né njé€ kohé kur t€ gjithé jané€ té
prirur a té shtyré drejt vrapit dhe progresit. Né kundérshtim me kété pérmasé t€ pérshpejtimit
ky punim éshté menduar si nj€ ndalesé refleksioni: pér t€ identifikuar né t€ shkuarén ato terrene
té rréshqitshme g€ ende sot pérbéné pengesé — kulturore mbi té gjitha — pér propozime t&
frytshme dhe té pérshtatshme.

Nisu nga nevoja pér t€ kuptuar dhe jo nga pretendime pér t&€ zgjidhur probleme, ky
punim éshté konceptuar né dy pjesé, dy ené komunikuese qé marrin e japin. Pjesa e paré
pérpiget t€ véré n€ dukje, pérmes analizés kritike gjymtyrét identifikuese t€ pedagogjisé
socialiste né bazg t€ sistemit shkollor pégjaté regjimit.

Pjesa e dyté &shté konceptuar si njé parashtrim 1 jetés s€ mépasme té shkollés dikur socialiste,
dhe té efekteve t€ pedagogjisé s€ saj né njé sistem me prirje demokratike dhe me prani té€ shtuar
té agjencive formuese né€ kuadér t€ ndodhis€ s€ teknologjis€é. Ky policentrizém formativ —
shumé agjenci q€ marrin pérsipér formimin e t€ rinjve — ka sjellé edhe boshatisjen e
pérmbajtjeve dhe t€ domethénieve. Pérmbajtjet pércjellin mesazhe dhe ideologji q€ kané

aftésiné pér té ripérkufizuar edhe kontekste kombétare. N€ kushtet e njé€ shoqérie t€ hapur dhe
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komunikuese, roli ndérveprues i proceseve edukative dhe komunikative &shté themelor né
orientimin dhe formimin e qytetarit t€¢ ardhshém. Po kaq sa familjarizimi me njé koncept té ri:

alfabetizimi me termat mediala dhe me teknologjité e reja.

Motivimi i temés

Takimi me mendimin pedagogjik t€ Paulo Freire-s, vecanérisht me veprén e tij Pedagogjia e
té Shtypurve, ishte nxitje pér t€ hulumtuar marrédhénien komplekse qé krijohet ndérmjet t&
shtypurve dhe shtypésve. N& vecanti, ményra se si njé edukim i quajtur prej Freire-s
«depozitues» e mohon rritjen dhe autonominé e personit, duke e detyruar até t€ pérvetésoj€ dhe
té pérbrend€soj€ normat e sistemit shtypés. Prej kétej lind nevoja pér njé proces ¢lirimi g€ mund
t’1 rikthejé dinjitetin personit pérmes njé metode dialoguese, e cila ripérkufizon marrédhénien
dhe komponentet pérbérése t€ procesit edukues.

Kjo bazé teorike dhe epistemologjike e Freire-s na u duk e dobishme pér t€ analizuar
né ményré kritike até q€ ndodhi gjaté periudhés sé€ regjimit komunist né Shqipéri, duke pasur
parasysh se njé sistem totalitar i pérdor praktikat edukuese né insitucionin shkollor pér t&
riprodhuar njé subjekt t&€ nénshtruar dhe funksional ndaj sistemit.

As periudha pas rénies s€ regjimit nuk ishte e lehté, sepse nése gjaté regjimit ekzistonte
njé metodologji didaktike dhe njé model edukues i1 qarté (i diskutueshém por funksional)
menjéheré pas rénies sé€ tij shkolla u gjend e papérgatitur pér t’u pérballuar me klimén e re
kulturore, dhe me kérkesat sfiduese pér pérdit€sim profesional. Pér mé tepér, edhe n€ kontekst
mé t€ gjeré peréndimor, shkolla e kishte humbur autoritetin e saj si agjenci edukuese parésore.
Né Shqipéri praktikat tradicionale edukuese po humbnin prestigjin e tyre.

Interesi gjithnjé e mé 1 madh 1 t€ rinjve pér teknologjiné dhe mediat shénoi njé ngjarje
té paprecedenté edhe né€ kontekstin shqiptar, duke anashkaluar rolin e shkoll€s si e vetmja
agjenci edukuese. Nése sot flasim pér edukime né shumés — “edukime té reja” — kjo ndodh
kryesisht falé njé oferte formuese t€ zgjeruar. N¢€ kéto kushte, lidhja ndérmjet komunikimit dhe
edukimit mbéshtetet n€ njé kontribut t€ ndérsjellé: komunikimi pérbén pér shkollén mundésiné
pér t’u pérballur me aktualitetin, ndérsa edukimi 1 ofron komunikimit njé kornizé pérdorimi si
né€ aspektin prodhues, ashtu edhe né até prités.

Béhet fjalé pér t&€ ndérmjetésuar ndérmjet njé tradite shkollore bartése t€ vlerave té
caktuara, t€ pérqgendruar te libri, dhe avancimit t€ njé kulture mediatike e teknologjike té
paprecedenté, e cila duhet domosdoshmérisht t€ pérfshihet edhe né€ hapésirén shkollore.
Shkolla shqiptare e ka pérballuar kété sfidé duke iu qasur mediave dhe teknologjisé né ményré

thjesht instrumentale, duke e reduktuar pérvojén né njé edukim té thjesht€ me media.



Nése kemi parasysh se né shkollén shqgiptare ende vazhdon té ekzistoj€ njé situaté e brishté sa
1 pérket formimit t€ pérgjithshém té€ mésuesve, mund t€ kuptojmé mé mir€ se si pérdorimi 1
mediave dhe teknologjive éshté 1€né pér njé kohé té gjat€ né doré té€ praktikave spontane t&
mésuesit dhe t€ nxénésit.

Né nivel ndérkombétar, tradita e studimeve dhe kérkimeve mbi edukimin mediatik
€shté shumé e gjaté dhe e frytshme, gjé qé nuk mund té thuhet pér rastin e Shqipéris€. Pér kété
arsye, punimi do té ndahet n€ dy pjesé: n€ pjesén e paré do té paraqitet njé analiz€ kritike e
tradités shkollore shqiptare gjaté regjimit komunist (1945-1990), e karakterizuar nga praktika
edukuese tradicionale t& pérkeqésuara nga nj€ ideologji totalitare.

NE pjesén e dyté do t€ merren n€ shqyrtim teorit€ dhe praktikat q€ n€ nivel ndérkombétar, kané
trajtuar integrimin ndérmjet edukimit dhe komunikimit, me géllim ofrimin e njé kuadri teorik,

strategjish dhe teknikash q€ mund t€ rezultojné efektive edhe né kontekstin shqiptar.

Kuadri teorik

Nisur nga teoria edukative e paraqitur dhe e zhvilluar nga Paulo Freire dhe nga propozimet e
tij pér t€ tejkaluar modelin depozitues t€ shkollés, do t€ béjmé njé analogji t€ mbéshtetur né
kontributin e tij teorik. N&€ veprén Pedagogjia e té Shtypurve, Freire pérmbledh karakteristikat
kryesore t€ njé edukimi té tipit «depozitues» dhe nga pérshkrimi mund t€ vérehen analogji té
qarta me tiparet karakteristike t€ modelit shqiptar t€ edukimit gjaté regjimit komunist.

Duke theksuar réndésin€ e identifikimit t€ elementeve kulturore t€ ideologjisé
dominuese, si antidialogu, manipulimi dhe imponimi kulturor, Freire béhet z&€dhénés 1
problematikave qé lidhen me shkollén e dominimit né kontekste ku mbizotéron njé regjim
autoritar dhe ku kontradikta ndérmjet edukatorit dhe t&€ edukuarit géndron né themel t& shtypjes
s€ subjektit, duke e béré até pasiv dhe té paafté pér t€ kuptuar gjendjen e shtypjes né té cilén
ndodhet. Pér kéto arsye, sipas mendimit ton€, mendimi pedagogjik i Freire-s mbetet aktual dhe
1 vlefshém edhe né kontekste gjeografikisht té largéta dhe kulturalisht t&€ ndryshme.

Megjithése njihet n€ mbaré botén pér metodén e tij, Paulo Freire ishte para s€ gjithash
njé€ filozof i edukimit dhe né teoring e tij t&€ njohjes mund té& identifikojmé disa kategori q€ do
té€ na ndihmojné té interpretojmé shkollén shqiptare t€ periudhés komuniste né celésin e
edukimit «depozitues» dhe té€ ndértojmé bazat pér propozime bashkékohore né€ Shqipéri.
Edukimi Mediatik paraqitet si njé€ perspektivé e mundshme, e pérqgendruar né leximin kritik té
shoqérisé bashkékohore dhe né ndérgjegjésimin mbi mekanizmat e pérfaqésimit, kushte té

domosdoshme pér pérfshirjen né€ qytetariné digjitale.
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Metodologjia e kérkimit

Metoda e kétij punimi do t€ jet€ ndérdisiplinore. N& pjesén e paré do té€ paraqgiten tiparet
kryesore t€ modelit shkollor né Shqipéri gjaté regjimit komunist, duke pérdorur njé gasje
historiko-kritike. Do t€ merret n€ shqyrtim periudha nga viti 1945 deri né€ vitin 1990, vit i
ndryshimit t€ regjimit. Do té€ ndiget kronologjia e ngjarjeve, duke u mbéshtetur né kontributet
e pedagogéve shqiptaré t&€ kohés, por edhe né pérkthimet nga rusishtja né shqip té specialistéve
sovjetiké, té pérdorura si mbéshtetje teorike.

Analiza do t€ pérfshijé gjithashtu raportet dhe fjalimet mbi arsimin dhe edukimin t&
pranishme né veprat e Enver Hoxha, Sekretarit t€¢ Par¢ t€ Partisé Komuniste, i cili e shndérroi
shkollén né nj€ instrument t€ dominimit absolut. Do té shqyrtohet prodhimi shkencor n€ fushén
e pedagogjisé me qéllim ofrimin e njé panorame t& reflektimit teorik dhe metodologjik té
shkollés s€ regjimit, me vémendje t€ vecanté ndaj procesit didaktik dhe ményrave té
transmetimit t€ dijes. N& vecanti, objekt analize do té jet€ kontributi i Enriketa Kambo, i
konsideruar themelor pér té plotésuar boshlléget e njé panorame shkencore jashtézakonisht t&
varfér né€ lidhje me rileximin, gjaté periudhés postkomuniste, t€ situatés s€ méparshme
shkollore dhe edukative.

Pér sa 1 pérket pérshkrimit t€ modelit shkollor shqiptar pas rénies sé regjimit, do té
analizohen né ményré kritike dokumentet qeveriatre né lidhje me reformat shkollore dhe
universitare, veganérisht Strategjité pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar (2009-2013;
2014-2020).

Kontributet teorike dhe epistemologjike t€ Paulo Freire do té analizohen pérmes metodés
hermeneutike, né ményré g€ t€ mund té identifikohen, brenda reflektimeve dhe propozimeve
té zhvilluara né€ kontekste t& caktuara historike dhe gjeopolitike, ato kritere universale qé
mundésojné interpretimin e realiteteve té tjera t€ ngjashme.

Sé fundi, mbi bazén e analizés sé€ kryer, do té pérpigemi t&€ ofrojmé disa linja programore pér
njé propozim t€ edukimit/komunikimit q€ t’u pérgjigjet nevojave t€ realitetit shqiptar,
vecanérisht né lidhje me pérvetésimin kritik dhe té€ pérgjegjshém té€ njé qytetarie aktive nga

brezat e rinj.

Pyetjet kérkimore

1. Cilét elementé t& analiz€s teoriko-epistemologjike t€ Paulo Freire-s jané mé té
pranishém né praktikat edukative shkollore t€ zbatuara nga sistemi totalitar gjaté

periudhés s€ sundimit komunist n€ Shqipéri?
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Cilat rrugé rinovimi jané ndjekur né shkollén shqiptare pas rénies s€ regjimit dhe deri
né ditét e sotme?

Si &shté menaxhuar nga sistemi arsimor, dhe mé gjerésisht nga reflektimet mbi
edukimin, ndikimi i mediave dhe i futjes s€ teknologjive t&€ informacionit dhe
komunikimit né shkollén shqiptare?

N¢ cfaré mase teorit€ dhe praktikat e zhvilluara brenda 1€vizjes sé Edukimit Mediatik
(Media Education) jané té pranishme né kurrikulat shkollore dhe universitare té
Shqipérisé?

A &éshté e mundur t€ konceptohet njé propozim edukimi/komunikimi g€ t€ harmonizojé
parimet e Edukimit Mediatik me propozime t€ tjera bashkékohore pér t’iu pérgjigjur

nevojave specifike edukative t€ t€ rinjve shqiptare?

Objektivat

Duke iu pérgjigjur kétyre pyetjeve, kérkimi synon té arrijé objektivat e méposhtém:

1.

T€ rindértojé dhe analizojé modelin edukativ t& zbatuar gjaté periudhés komuniste,
duke evidentuar elementet qé e afrojné mé shumé me modelin “depozitues” té teorizuar
nga Paulo Freire.

Té€ analizojé situatén e shkoll€s shqiptare menjéheré pas rénies s€ komunizmit dhe té
kuptojé arsyet e véshtirésisé pér t’u shképutur nga e kaluara dhe pér t&€ ndértuar njé
sistem té ri edukativ dhe shkollor.

T€ shqyrtojé ndikimin e pérhapjes s€ mediave dhe teknologjive t€ reja né shoqériné
shqiptare, veganérisht te brezat e rinj, si dhe ményrén se si ky proces éshté menaxhuar
nga institucionet, né veganti nga shkolla.

T¢ analizojé€ programet mésimore aktualisht né€ fuqi né Shqipéri, pér té€ kuptuar né ¢faré
mase dhe né ¢’ ményré éshté integruar njé edukim efektiv pér pérdorimin kritik té
mediave dhe mediave té reja, sipas parimeve t€ Edukimit Mediatik dhe té€ propozimeve

bashkékohore.
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KREU I

PROJEKTI I «<SHKOLLES SE RE»

Kur flitet pér shkollén nén regjim né€ Shqipéri merret parasysh njé periudhé rreth pesé
dekadash: nga fundi i luftés s€ Dyté botérore deri né1990, vit qé shénon rénien formale t&
regjimit komunist. Ky kapitull i kushtohet analizés kritike té aspekteve themelore t& «shkollés
sé re» komuniste, né bazé té sé cilés géndrojné dy reforma arsimore, ajo e vitit 1946 —né€ vijim
té aprovimit t€ Kushtetutés s€ re — dhe reforma arsimore e aprovuar né vitin 1970.

Pérgjaté reformés sé€ paré vérehet njé qasje, deri diku, shoqérore ndaj problematikave
té lidhura me arsimin dhe me institucionet shkollore: organizimi shtetéror i arsimit, lufta kundér
analfabetizmit dhe masat pér qasje t€ barabarté dhe masive né€ arsim, bashké me sistematicitetin
e veprimeve pér té zbatuar marksizmin pedagogjik me prejardhje sovjetike, proces té cilit
shkolla shqiptare i nénshtrohet thuajse fill pas luftés. Kjo zgjedhje motivohet nga geveria si
alternativa mé€ e miré dhe mé e sigurté pér ndértimin e socializmit; e afté pér t€ siguruar
pércjelljen e botékuptimit historik dhe dialektikén e ndértimit t& njeriut té ri.

Né reformén e dyté t&€ arsimit aspekti politik dhe ideologjik mbizotéron mbi gasjen
shogérore; e kérkon revulocionarizimi i métejshmém 1 jetés s€ vendit. Giorgio Chiosso q¢ ka
patur né fokus ¢éshtjen e gérshetimit t€ politikés me pedagogjiné né vazhdén e Néntéqindées,
dhe mé konkretisht né€ pedagogjin€ me gjurmé sovjetike — pérfshiré kétu edhe zbatimet e saj né
sistemet e tjera shkollore — déshmon se si politika dhe pedagogjia ishin aq té lidhura sa té
mbivendoseshin dhe t€ z€vend€sonin njéra-tjetrén.

Impostimi ideologjik 1 programeve u bé realitet shumé shpejt, struktura e sistemit
arsimor ndryshoi sérish dhe u vu né shérbim t€ njé projekti mé té gjeré t€ edukimit komunist.
Roli udhéheqés 1 padiskutueshém 1 partisé-shtet mbi t& gjithé sistemin shkollor déshmon
mbizotérimin e ideologjis€¢ dhe t€ politikés mbi t€. Zhvendosja e ideologjis€é dhe e politikés né
pérmbajtjet shkollore me kémbéngulje dhe sistematicitet prekén drejtpérdrejt metodologjiné e
mésimdhénies dhe né ményré t€ vecanté marrédhénien didaktike. Kjo déshmon se procesi i
zhvillimet shogérore-ekonomike t€ ndértimit socialist t& Shqipérisé €shté i lidhur ngushté me

praktikat edukative’ né shkollé. Mund té pohohet se sistematiciteti i zbatimit t& kétyre

2 ‘praktikat edukative’ jané forma koherente dhe komplekse té praktikés njerézore bashképunese té aktualizuara
né€ kontekst shogéror, té karaterizuara nga qéllimshéri specifike formuese. Shpesh praktikat e mira ndjekin modele
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metodave prodhoi né harkun e viteve njé dokumentacion té€ till€ qé e certifikoi shkollén dhe

pedagogjiné socialiste si té till€.

1. Premisat e edukimit té ri né Shqipéri

Shekulli 1 r1, kudo népér boté, kishte rindezur vémendjen pér praktikat e edukimit né
institucionin shkollé. Po kalohej nga njé pedagogji qé tradicionalisht kishte lart€suar
p€rmbajtjet dhe metodén né njé pedagogji q€ e po e kthente vémendjen drejt nevojave té
menjéhershme t€ subjektit t&€ edukimit. Risia géndronte né€ faktin se fémijéria — q€ ishte
shpérfillur, pér shkak t& thjeshtézimit t€ fémijés n€ nj€ subjekt qé synonte moshén madhore —
po kthehej né gendér té praktikave edukative.

Sipas studiuesit Giorgio Chiosso ge pikérisht ky konceptim ndryshe i fémijérisé qé€ shénoi
nj€ kthesé né konceptimin tradicional té pedagogjis€: jo mé njé edukim qé synonte arritjen e
moshés madhore, por njé edukim qé lartésonte cilésité tipike t&€ fémijéris€é duke respektuar
ritmet ¢ moshés si¢ ishin evidentuar deri atéhere nga psikologjia e zhvillimit.> Kéto nisma
rinovuese t€ pedagogjis€ tradicionale lindén né kontekste si Anglia, Franca, Gjermania, Shetet
¢ Bashkuara, dhe u pérfag€suan nga personalitete t€ afta pér t€ pérpunuar njé revolucion té
vérteté teorik né trajtimin e pedagogjisé.

Jehona e lévizjes Shkolla té Reja mbérriti edhe né Shqipéri, jo pér pérfshirje té
drejtpérdrejté, por falé¢ kontributit — pérkthime, kontribute shkencore, dizertacione — té
studiuesve shqiptaré. Disa prej kétyre personaliteteve kishin studiuar dhe jetuar jashté, madje
pikérisht n€ vende ku kishin filluar nismat pér njé edukim té ri. Ata reaguan me publikime dhe
propozime mbi disa aspekte t& pedagogjisé sé tradités. Pér arsye historike t€ njohura, né
periudhén e pasluftés s€ Dyté, pér shkak t€ vendosjes s€ regjimit komunist disa prej kétyre
publikimeve u censuruan nga geveria e cila kishte njé plan kombétar kapilar krejt t€ sajin né
céshtje t€ edukimit.

Shumé prej kétyre publikimeve u klasifikuan si produkte té njé tradite pedagogjike liberal-
borgjeze, pra gjykoheshin si té papérshtatshme pér t€ pérfag€suar interesat e masés. Né t&
vérteté, propozimi pér nj€ edukim t€ ri 1 ruajti disa trajta t€ pércjella nga 1&évizja Shkolla té

Reja;* edhe pse kjo ndodhi né ményré krejt sporadike, pa iu referuar njé sistemi. Pér shembull,

(sisteme apo metoda) edukuese referimi. Nuk &shté e pazakonté té flitet pér praktika edukuese né shkollé kur flitet
pér praktikén, zakonet, traditén dhe risité q€ e karakterizojné.

3 Cftr., Giorgio CHIOSSO, Novecento pedagogico, La Scuola, Brescia, 2012, 46.

4 Me Shkollé e Re (SN, né italishte) kuptojmé lévizjen pér reformén pedagogjike-didaktike qé filloi né vitet e
fundit t€ shekullit XIX, trajtat e s€ cilés shfagen n€ ményré mjaft domethénése né gjysmén e paré té shekullit XX.,
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kritika e ashpér kundrejt shkollés tradicionale’, lidhja e ngushté mes shkollés dhe jetés. Duhet
sakt€suar se pavarésisht kétyre treguesve, shkolla joné nuk u identifikua ndonjéheré
shprehimisht me kété 1€vizje.

Gjaté Kongresit t€ Paré Antifashist ishin pérpiluar tashmé direktivat e para pér natyrén e re
té shkollés. Mbi kéto gjurmé Fronti Popullor ishte organizuar pér njé program ambicioz, si
prové e karakterit demokratik t€ Pushtetit Popullor, dhe e angazhimit té tij gjithnjé e mé té
madh pér njé t€ ardhme t&€ ndritur dhe t€ begaté pér masat, pér klasén punétore dhe krejt
shoqéringé. Ngjitja e Pushtetit Popullor, e Partis€¢ Komuniste (shndérruar mé pas né Partin€ e
Punés sé Shqipéris€), vendosi edhe fatet e sistemit politik né Shqipéri. Shteti do t€ organizonte
dhe do té kontrollonte jetén e shkollés pérmes politikave g€ do ta gonin vendin drejt masifikimit
dhe njésimit t&¢ mendimit dhe t€ veprimtarive deri né kufizim e mé pas heqje té ¢do lirie.
Ndértimi i njé sistemi socialist mbi bazén e marksizém-leninizmit pércaktoi rolin dhe fatin e
shkollés né kérkim t€ njé pedagogjie revolucionare, e afté pér t€ formuar «njeriun e ri».

Pérdorimi 1 gjeré 1 atributit «i ri/e re» - shkoll€ e re, jeté e re, njeri i i, brez 1 ri, kulturé e re
— 1 cili u pérshtat né ményré té vazhdueshme pér ¢do fushé té jetés, parathoshte njé kthim té
pérgjithshém t& kursit krahasimisht me trashégiminé liberal-borgjeze té shkollés shqiptare.
Premtimi pér njé€ qasje masive né€ arsim ndihmoi shtresat e skamura. Ana tjetér e medaljes &shté
se shteti u angazhua né€ njé€ lufté t€ pashembullt kundér pedagogjisé sé€ tradités paraprirése. Kété
e béri duke e paraqitur si njé parakusht pér themelimin e shkollés s€ re socialiste: «Ajo shkollé
e re, shkollén e masave punonjése ku do t€ mbruhet me njé edukaté t& shéndoshé brezi 1 ri
Shqipérisé sé re».°

Ky projekt qé né dukje gjallonte prej nj€ fryme té re u karakterizua nga njé kundérshti:
edhe pse quhej «shkolla e re» - késhtu paraqitej n€ konceptimin e saj mé t€ paré —pamundur qé
qysh né€ krye t€ herés nuk ndoqi njé rrugétim origjinal. Né t€ kundért iu mbéshtet modelit t&
shkoll€s sovjetike duke hequr doré qysh né nisje nga autonomia, si n€ pérmbajtje edhe né
metoda. Kjo pérndjekje e modeleve jashté kontekstit toné, pérvegse paraqiste njé kundérshti
pér politikén nacionaliste shqiptare tradhtonte edhe konceptin e shkoll€s s€ re si njé produkt

vendas ndértuar mbi nevojat specifike sociale-ekonomike t€ Shqipérisé.

J.M. PRELLEZZO, Scuole nuove né J.M. PRELLEZZO — G. MALIZIA — C. NANNI, Dizionario di Scienze
dell’Educazione, LAS, Roma, 2008, 1066.

5 «kritiké e ashpér kundér sé ashtuquajturés ‘shkollé tradicionale’, e cila denoncohej si shkolla e mundimit, e
ndéshkimit, pasive, e pérgendruar né program dhe larg jetés»., PRELLEZZO, Scuole nuove né Dizionario di
Scienze dell’Educazione, 1066.

SAQSHF, Mbi arésimin né vendin t'oné, Fondi 511, viti 1950, Dosje 1, fl. 3.
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1.1 Mobilizimi pér luftén kundér analfabetizmit: faza e paré dhe e dyté

Menjéheré€ pas ¢lirimit n€ vitin 1944 Partia Komuniste, formuar gjaté luftés, vepronte pérmes
Frontit Popullor. Ky organ mori pérsipér detyrén pér t€ pérmbushur premtimin pér njé gasje
masive t€ popullit n€ arsim, po ashtu u angazhua né drejtim t€ njé zhvillimi t& begaté t&€ masave
né€ rrugén e re pér ndértimin e njé shoqérie socialiste. Qysh né 1943-1944 Lévizja Nacional
Clirimtare 1 kishte nuhatur pérparésité politike g€ mund t’i siguronte orientimi masiv i
arsimimit, prandaj veproi né kété drejtim duke themeluar menjéheré seksione arsimimi g€ té
organizonin veprimtari konkrete kundér analfabetizmit. Disa konferenca té ndryshme,
kryesisht né jug té Shqipéris€, Vloré, Kor¢é, Gjiroakstér déshmojné njé puné t&é
mirébashkérenduar qé€ Lévizja bénte me mésuesit. Kéta ngarkoheshin t&€ punonin si misionaré
té céshtjes: « Konferenca 1 ngarkoi arsimtarét t€ punonin jo vetém si mésues t&€ popullit, si
agjitator€ e propagandisté, por edhe gé t€ regjistronin sa mé shumé njer€z né kurset kundér
analfabetizmit».’

Kéto veprimtari kulmojné me Kongresin e Paré Antifashist t€ mésuesve n€ néntorin e
vitit 1944, 1 cili bénte pjesé né até fazé parapérgatitore q¢ fill pas luftés i shtroi rrugén njé sére
masash pér shkollarizim, si lufta kundér analfabetizmit,® e ashtuquajtura demokraci shkollore
dhe gasja ¢ masave né arsim. «Padyshim, ai pérfag€son ngjarjen mé t€ réndésishme té
fundluftés né kété fushé. Kongresi zbértheu e konkretizoi, ndonése né shkallé jo té plotg,
detyrat mé kryesore pér transformimin e thellé¢ demokratik té arsimit, duke hedhur linjat e para
pér organizmin e tij».’

Analfabetizmi propagandohej si e keqja e trashéguar nga regjimet e kaluara pér
shkapércimin e t€ cilit geveria komuniste angazhohej té pérndiqte dy objektiva themeloré:
sigurimin e s€ mirés individuale dhe t€ mirén e shoqérisé e cila mé né fund mund té besonte né
pérgatitjen e njé brezi t€ ri. Njé artikull né gazetén Fronti lajméronte se lufta kundér

analfabetizmit do t€ ishte objektivi parésor 1 shkollés.

Lufta heroike Antifashiste Nacionalglirimtare, krahas detyrés pér ¢lirimin e vendit, shtroi edhe ¢éshtjet
me karakter shoqéror, té cilat do té zgjidheshin né rrugé revolucionare e né ményré t€ organizuar. Njé
ndér kéto detyra ka gené edhe lufta kundér analfabetizmit, si masé e paré e punés politike dhe kulturore,
g€ do té€ bénte Partia me shtresat e gjera t€ popullit. Kjo lufté u shtrua pér zgjidhje si njé kérkesé€ e

7 Ahmet KONDO, Lufta kundér analfabetizmit né Shqipéri 1945-1955, Instituti i Studimeve Pedagogjike, Tirané,
1985, 22.

8 Sipas statistikave té vitit 1945 (shtator), né njé popullsi prej1.122.044 banorésh, vetém 210.634 dinte té lexonte
dhe té shkruante, e shprehur me pérqindje rreth e17,78% e popullsis€. Analfabetét ishin rreth 911.410, baraz me
81% t€ popullsis€. AQSH, Fondi 1011, 1947, Dosja 6, fl. 2.

° Enriketa KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, Akademia e Shkencave e Shqipérisé, Instituti i Historisé,
Tirang, 2005, 15.
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ngutshme dhe e domosdoshme né programin e revolucionit toné€ popullor, duke mbajtur parasysh ideté

e klasikéve té marksizém-leninizmit.'°
Analfabetizmi 1 pérhapur mbetej ende problem themelor pér ndértimin e nj€ shoqgérie té vérteté
socialiste ku shkolla e re do té ishte garantuesja e njé «kulture té re» né njé «Shqipéri té rex.!!
Fushata pér luftén kundér analfabetizmit u nyjétua né dy faza: faza e paré€ pérfshiu harkun
kohor 1945-1949 dhe kishte natyré kryesisht propagandistike. Synimi i saj ishte t€ prekte
ndérgjegjen e popullit rreth efekteve politike, ekonomike, shoqérore dhe kulturore t& luftés
kundér analfabetizmit. Heré-heré tonet e késaj lufte ngrihen né ¢éshtje nderi duke prekur njé
tast antropologjik shumé t€ ndjeshém né kontekst shqiptar: «Luftimi i analfabetizmit n€ vendin

t’oné t& béhet njé ¢éshtje nderi pér té gjithé ata q& duan pérparimin e Shqipérisé sé Ré».!?

Né bazé té punés s€ mir€ bindése dhe sqaruese né masat e gjera té rinis€ soné, népérmjet shtypit dhe
mbledhjeve t& shpeshta né at€ kohé€ kur arsimi dhe kultura po merrnin zhvillim t€ madh, analfabetizmi
ishte kuptuar nga t€ gjithé€ si shenjé prapambetjeje e trashéguar nga regjimet e kaluar né vendin toné.
Prandaj dhe t€ mésuarit shkrim dhe kéndim shtrohej si detyré urgjente, né¢ radhé t€ paré né€ veté
analfabetgt, t€ cilét e ndjenin veten t& paafté né shoqéri dhe e kuptonin se zhdukja e analfabetizmit ishte
hapi i paré i punés qé béhej atéheré pér pérgatitjen kulturore té brezit té ri.'3

Pér fazén e dyté (1949-1955) Kongresi i Partisé Komuniste shqiptare g€ u mblodh né 1948 e
gjykoi té arsyeshme t€ pércaktonte njé plan mé t€ detajuar, me veprimtari konkrete
krahasimisht me té parin. Kjo fazé u paraqit mé e organizuar nga ¢do piképamje: kurset nuk
zhvilloheshin thjesht né kuadér té njé fushaté sezonale — dimérore dhe verore — por fituan njé
natyré t& géndrueshme. Orét pérgatitore té kursit kaluan nga 120 né 160 oré t& pérgjithshme.'*
Né vitin 1950 geveria miratoi njé dekret-ligj té vitit pararendés — 2 janar 1950, ligji numér 227
vinte si kufi ligjor moshén 40 vje¢ pér alfabetizimin e qytetaréve — 1 cili rregullonte
frekuentimin e programeve t€ alfabetizimit pér qytetarét deri n€ moshén 40 vje¢. Deri né
momentin e kétij dekreti ¢c€shtja 1 ishte 1én€ n€ doré vullnetit té lir€ t€ individit.

NEé vitin 1956 Partia e Punés e Shqipéris€ — q€ deri né vitin 1948 ishte Partia Komuniste —
shpalli pérfundimin e procesit té alfabetizimit né shkallé kombétare. Falé programit pér
alfabetizimin e t€ rriturve, udhéhequr nga geveria dhe me angazhimin serioz t€ lévizjes

popullore pér alfabetizim, pérqindja shumé e larté e analfabetizmit u ridimensionua brenda pak

10 KONDO, Lufia kundér analfabetizmit né Shqipéri 1945-1955, 15.

1 «kultura e re» dhe «Shqipéria e rex», kéto dy terma i gjejmé né fjalimin e shokut Enver Hoxha, mbajtur mé 12
tetor 1947 para popullit t&€ Kor¢és. Enver HOXHA, Mbi arsimin dhe edukatén, Shtépia botuese 8 néntori, Tirané,
1982, 27.

12 AQSHF, Mbi arsimin né vendin t'oné, Fondi 511, viti 1950, Dosja 10, f1.14.

13 KONDO, Lufta kundér analfabetizmit né Shqipéri 1945-55, 53.

14 «Kurset kundér analfabetizmit né kété kohé zgjatnin 20 javé me 160 oré mésimore gjithsej. Né ¢do javé béheshin
8 oré mésimi; ora mésimore ishte 50 minuta»., KONDO, Lufta kundér analfabetizmit né Shqipéri 1945-535, 85.
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vitesh. Duhet théné megjithaté se likuidimi i pérgjithshém 1 késaj ¢€shtjeje aq t&€ pérshpallur
nuk pérkonte krejt me shifrat e realitetit. Propaganda e Partis€ qé kishte pjesén e saj né kété

sipérmarrje kishte anashkaluar qéllimshém disa té dhéna té réndésishme.'’

Duke u nisur nga veté t€ dhénat e ‘brendshme’ t€ strukturave partiake e shtetérore, analfabetizmi mbeti
¢éshtje e pazgjidhur pér rreth 12,3 pér qind té grupmoshés 8-40 vje¢ dhe respektivisht pér 6,6 pér qind
té meshkujve dhe 18,6 pér qind t€ femrave té késaj moshe. Kuptohet qé kjo shifér nuk ishte aq e
pakonsiderueshme sa t&€ kalonte pa u véné re dhe se deklarimi i vitit 1956, pér likuidimin e ploté t&
analfabetizmit pér kété grupmoshé pérmban doza propagandistike. !¢

Mospérputhshméria mes té€ dhénave té shpérndara zyrtarisht dhe atyre reale nuk pérbénte
shqetésim pér organet e Partis€. Makina propagandistike g€ kishte filluar té 1€vizte veganérisht
fuqishém pér kété fushaté dhe pér mbrojtjen e rezultateve té€ saj nuk ndalej, gjé q€ po e bénte
gjithnjé e mé t€ holl€ kufirin mes t€ thénit e t& bérit. TE dhénat e Partisé kishin t& tillé forcé sa
té pérgénjeshtronin edhe veté faktet, gj¢ q¢é dekurajonte ¢do pérpjekje t&€ ndonjé kritiku: kushdo
qé do t€ guxonte mund té identifikohej si armik i popullit dhe i zhvillimit té pandalshém t&

ndértimit t€ shoqérisé socialiste.

1.2 Masifikimi dhe laicizimi i shkollés dhe reforma e vitit 1946

Né vitin 1946 Shqipéria u shpall Republiké Popullore, duke e mbyllur kreun e monarkisé dhe
gjithé ¢ka kishte pérfaqésuar deri asokohe. Pak mé pas parlamenti dekretoi njé ligj n€ favor té
sistemit shumépartiak, por né€ t€ vértet€¢ né Shqipéri nuk qé mé 1 mundur formimi i partive té
reja dhe organizimi i tyre; 1 gjithé pushteti u pérqéndrua né duart e Partis€¢ Komuniste. Kétu
filloi t€ luhatej premtimi pér t’i dhéné vendit njé jeté mé t€ miré sipas parimeve t€ demokracisé
sociale.

Kushtetuta e vitit 1946 garantonte tashmé vetém formalisht t€ drejtat dhe lirit€ e individit:
«Por né praktiké shumé nga kéto té drejta do t€ mbeteshin formale, madje disa do té
mohoheshin menjéheré. Késhtu mendimi dhe organizmi 1 liré do té ndaloheshin e do té

penalizoheshin, kurse prona private do té shkonte drejt kufizimit dhe eliminimit».!” Disa masa

15 Cfr. «Sig dihet, né vitin 1956, problemi i analfabetizmit deri né moshat 40 vjeg u konsiderua i mbyllur. Lidhur
me kété fakt nga shumé studiues peréndimoré kané patur kontestime t& cilat pér mendimin toné e kané njé bazé.
E vérteta éshté se analfabetizmi nuk u likuidua né ato pérmasa qé u deklaruay., cfr., KAMBO, Arsimi né Shqipéri
1945-1960, 79.

16 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 79.

17 Xhelal GIECOVI etj., Historia e popullit shqiptar. Shqiptarét gjaté lufiés sé dyté botérore dhe pas saj 1939-
1990, Véllimi i1 katért, Botimet Toena, Tirané, 2009, 176.
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g€ u morén fill pas ¢lirimit t€ vendit ishin shenja t€ qarta t€ njé organizimi qé€ po orientohej
drejt totalitarizmit:

e cdo pasuri kalonte né pronési té shtetit;

o t& gjitha profesionet dhe profesionistét do t€ kalonin nén varésin€ e drejtpérdrejté té

shtetit;

e shteti i rezervonte vetes t&€ drejtén t€ vepronte i pakufizuar dhe i pakushtézuar né

ushtrimin e veprimtarive té tij.!®
Miratimi i Kushtetutés i hapi rrugé Reformés Arsimore!” e cila u aprovua né gusht té vitit 1946
me dy ligje themelore pér arsimin e pérgjithshém popullor dhe pér arsimin fillor t€ detyruar.
Kjo reformé hyn né historiografiné shqiptare si e para reformé e madhe arsimore dhe kishte pér
qéllim té hiqte nga duart e borgjezisé arsimin, pér ta transferuar kété pushtet né duart e
punétoréve dhe té fshataréve.?’

Ligji pércaktonte strukturén e sistemit arsimor e cila pérbéhej nga trekéndéshi: arsimi 1
pérgjithshém, arsimi profesional dhe ai pér té rritur. Shkollat private u mbyllén dhe né bazé té
ligjit arsimi u bé laik, shtetéror dhe i unifikuar.?! Arsimimi falas dhe frekuentimi i detyrueshém
deri n€ pérfundimin e ciklit fillor u rregulluan me ligj. Me kété rast duhet shénuar njé tjetér
modifikim i strukturés s€ shkollés krahasimisht me organizimin e méparshém: reduktimi i
cikleve shkollore.

Shpallja e arsimit falas u shogérua me hegjen e menjéhershme e té pérgjithmonshme té ¢do
lloj takse shkollore. Por kété mas€ nuk mund té€ mos e shikojmé té lidhur edhe me shkurtmin e
afatit shkollor. Deri atéheré ai ishte shtriré né harkun kohor prej trembédhjeté vitesh: pesé vite

shkollé fillore dhe teté vite shkollé e mesme (dy cikle me nga katér vite secili). Me ligjin mbi

18 Cft., «Né rrethana té tilla, shteti demokratik, qé doli nga lufta, daléngadalé do té merrte tiparet € njé diktature
té majté t€ tipit stalinist. [...] Ndértimin e nj€ shteti té till€ e lehtésoi disi politika ekonomike g€ u ndoq pas Clirimit
té vendit. Shoqérizimet e shpejta dhe totale té pronés né qytet dhe né€ fshat, né t€ gjitha degét e ekonomisé e béné
shtetin pronar t€ vetém t€ pasurive t€ vendit. Rrjedhimisht, punonjésit e ¢do 1loj profesioni, kategorie e pozite do
té ishin njélloj t€ varur nga shteti e, sigurisht, dhe té pafuqishém ndaj tij; kurse veté shteti nga ana e tij, do t& ishte
i pakufizuar né veprimet e vetay., GIECOVI, Historia e popullit shqiptar, 169,170.

19 Masat dhe puna konkrete pér themelimin e njé sistemi té ri t€ arsimit popullor kishin kaluar pérmes njé faze
parapérgatitore sipas kétyré parimeve udhéheqése: 1) bazé demokratike dhe socialiste né themel t€ sistemit té ri
té arsimit popullor, 2) demokratizim dhe masivizim rrénjésor i shkoll€s, 3) shndérrim rrénjésor i kritereve
ideologjike, shkencore dhe pedagogjike i procesit mésimor-edukativ; t& brendisé dhe t&€ metodave té tij mbi bazén
e marksizém-leninizmit. Hamit BEQJA, Né lufté pér njé shkollé socialiste e pedagogji socialiste, Universiteti i
Tirané€s Enver Hoxha, Tiran€, 1986, 80.

20 Cfr., Dokumente kryesore té PPSH, véll 1, bot. 11, Tirané 1971, 346.

2l Cft., «Njé nga parimet themelore demokratike e socialiste té sistemit toné té arsimit popullor éshté karakteri i
tij unik. T€ gjitha hallkat e kétij sistemi formojné njé térési t€ vetme, pikérisht unike. Kalimi nga njéra hallké né
tjetrén, nga ajo q€ €sht€ me e ulét te ajo q& éshté mé e lart€, béhet natyrshém, lirshém, pa pengesa, sidomos pa
barriera e pérzgjedhje socialklasore, qé kané gené e jané karakteristike pér sistemet shoqérore shfrytézuese, pa
pérjashtuar edhe boté€n e sotme kapitaliste e revizioniste»., Hamit BEQJA, Problemi i edukatés socialiste dhe
shkolla, Shtépia botuese e librit shkollor, Tiran€, 1987, 321.
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Reformén Arsimore, vitet shkollore zbritén nga 13 né 11vite. Kohézgjatja e shkoll€s fillore nga
pesé vite zbriti n€ katér. Kursi 1 ulét 1 shkollés s€ mesme nga katér vite zbriti n€ tre dhe u pérfshi
né kategoriné e re shkollore qé u krijua, né arsimin unik shtatévjecar.?

Shteti i pérfagésuar nga organizatat e popullit, seksionet e arsimit dhe pushteti popullor
fitoi njé€ liri t€ pamaté pér té riorganizuar shkollén mbéshtetur né dy parime kryesore: politizimi
dhe masivizimi i arsimit: «Masivizimi 1 shkoll€s parakuptonte zgjerimin dhe fuqizimin e

arsimit fillor, si hallka mé e pérhapur pér kohén e shndérrimin e tij né arsim té detyrueshémy».?

Reforma synonte sé pari, q€ shkolla dhe arsimi t¢ b&heshin masive; pra nga forma ajo ishte
demokratike. S€ dyti, reforma kérkonte ndryshime rrénjésore né brendiné e mésimit e té edukimit, me
qéllim qé t€ realizohej formimi shkencor i nxénésve, por edhe edukimi i tyre me ideologjiné
komuniste.?*

Njé synim tjetér 1 masave pér riorganizimin e arsimit ishte heqja e ofert€s arsimore té
shuméfishté. N& fakt, fill mé pas nj€ masé e qeveris€ mbylli krejt shkollat private, t€ huaja dhe
kishtare né territorin e Shqipéris€. Késaj mase i shérbente edhe propaganda e Partisé Komuniste
pér pérparésité dhe t&€ mirat e shkollés unike, laike dhe shtetérore. Partia ofrohej si garantuese
e interesave t€ masave dhe té€ popullit, duke mbajtur si flamur ¢éshtjen e qasjes pa dallim né
arsimim. Pasojat e kétij vendimi ndikuan drejtpérdrejt né cilésin€ e demokracisé né vend, si¢ e

pohon edhe studiuesja Enriketa Kambo:

Forcimi dhe zhvillimi i arsimit shtetéror, sigurisht, krijonte mundési shumé mé t€ gjera pér arsimimin
e popullsisé, duke i shérbyer demokratizmit t€ métejshém té kétij procesi. Por mbyllja e ploté e arsimit
privat né Shqipéri, ku prej afér pesé dekadash nuk u lejua hapja e shkollave t€ tilla, jo vetém i hoqi njé
mundési tjetér arsimimit t€ brezit t€ ri, por e privoi até edhe nga e drejta demokratike pér t€ zgjedhur
midis arsimit shtetéror dhe atij privat, qofté ky laik ose fetar.?®

Megjithaté, specialistét e kohés ishin t€ bindur se mbyllja e shkollave private, t€ huaja dhe e
atyre me karakter fetar siguronte realizimin e plot€ té tri vetive qé shkolla shqiptare do t€ duhe;j
té kishte né vazhdim (unike, laike dhe kombétare). Specialistét pohonin se béhej fjalé pér njé
politiké té thellé demokratizuese né t€ miré€ t€ ndértimit t€ shkoll€s socialiste: «Reforma
Arsimore konsakroi jo vetém parimet demokratike e socialiste t€ ndértimit té sistemit t& ri

arsimor, por edhe mishérimin e tyre né strukturén e kétij sistemi».*

2Cfr., BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 81.
23 KAMBO, Arsimi né Shqipéri (1945-1960, 44.

24 GJIECOVI, Historia e popullit shqiptar, 219.

25 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 41.

26 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 81, 82.
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N¢ té vérteté, Partia Komuniste dhe organet e orientuara prej udhézimeve té saj hartuan njé
plan t€ miréfillt€ sistematik pér ndalimin e ofertés formative t€ shuméfishté, pasi ishin t&
ndérgjegjshém se njé shkollé unike, shtetérore dhe laike do té siguronte pérgatitje masive t&
njerézve té rinj komunisté, népérmjet kontrollit t€ metodes i cili bazohej krejtésisht né principet
e marksizém-leninizmit.

Vihet re njé kundérshti né bazé té reformés s€ paré t€ madhe t& arsimit: nése nga njéra
ané geveria u kujdes t’i méshonte karakterit kombétar t€ arsimit — gjé q€ u pérdor si alibi shumé
e fort€ edhe pér mbylljen e shkollave private dhe t€ huaja — nga ana tjetér shpallej aderimi 1
ploté né nj€ regjim me frymé&zim marksist-leninist dhe pérqafohej pa asnjé ngurrim pedagogjia
socialiste me frymézim sovjetik, e huaj dhe e papérputhshme me kontekstin tong.?’
Megjithaté, kundérshtia zgjidhet nése biem dakord se aderimi né nj€ ideologji t€ pérbashkét si
ajo marksiste-leniniste siguronte karakterin unitar t€ shkollés.

Tema e shkollés unike politeknike, si¢ do t€ shihet, do té kthehej n€ njé prej motiveve
té pérséritura t& pedagogjisé marksiste. Né vazhdim do t€ mbetet njé synim ideal, i kushtézuar
nga utopia e unitetit mes shkollés dhe fabrikés, mes dijes dhe punés me doré.”® Masat e
ndérmarra dhe strategjit€ e implementimit shkonin né drejtim t€ qarté t€ politizimit t& shkollgs,
qé do té reflektohej mé pas né€ c¢cdo sektor tjetér. Pér kété arsye u vérejt edhe njé rritje
domethénése e numrit t€ shkollave. Shtrirja shumé e shpejté e cikleve shkollore — né 1950
Ministria kishte hartuar njé kalendar kombétar pér rrjetin e shkollave qé do t’i néshtroheshin
programit shtatévjecar?® — ishte nismé qé nuk shkonte me té njéjtin hap me rritjen cilésore t&
arsimit. Veté frekuentimi i detyrueshém i ciklit shtatévjecar u gjykua nga specialistét si i
pérshpjetuar dhe i1 parakohshém.

Rezultatet e zbatimit t&€ ligjit u démtuan nga probleme té pazgjidhura g€ ishin
grumbulluar pér shkak té kushteve t€ pagéndrueshme t€ vendit né vitet e para pas luftés:
financat shumé t€ kufizuara té€ shtetit, mungesa e burimeve njerézore, mungesa e infrastrukturés
pér zhvillimin e leksioneve dhe tekste me pérmbajtje t€ diskutueshme. Deri né vitin 1946
shkollat kishin punuar me tekstet ekzistuese duke 1 pastruar ato nga pérmbajtjet fashiste. Pas

reformés s€ arsimit né vitin 1946 filloi njé puné e vrullshme pér pérgatitjen e dokumentacionit

27 «Modeli pedagogjik-socialist i Bashkimit Sovjetik — edhe pse né klimén e ‘luftés sé ftohté’ dhe té konkurrencés
mé bllokun peréndimor — pas luftés sé Dyté botérore e deri né rénien e té ashtuquajturit ‘komunizém real’ né vitin
1989, né té vérteté u adoptua dhe u shtri né t€ gjitha vendet e Europés Lindore. Pedagogjia e tyre varej nga ajo
sovjetike pavarésisht varianteve kombétare t€ adoptimit»., BELLERATE, Marxismo pedagogico in PRELLEZZO
— MALIZIA — NANNI, Dizionario di Scienze dell’Educazione, 703.

28 Cfr., CHIOSSO, Novecento pedagogico, 30.

2 «Mbi bazén e njé studimi né shkallé vendi, Ministria ¢ Arsimit né bashképunim edhe me komitete ekzekutive
té rretheve pércaktoi fillimisht shkollat g€ do t’i nénshtroheshin arsimit 7-vjegar t€ detyruar pér vitin e paré t&
zbatimit t€ ligjity., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 122.
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té nevojshém pér nisjen e hartimit t€ programeve dhe pérmbajtjeve, q€ t’i pérgjigjeshin me
besnikéri kritereve té serta politike.>

Nuk mund té thuhet se geveria nuk ishte né€ dijeni t&€ problemeve serioze nga e cila
vuante shkolla shqiptare, sidomos pér cilésin€ e ndérhyrjes didaktike, por kjo anashkalohej dhe
ecej pérpara n€ emér t€ njé t€ ardhmeje ideale: reformimi 1 sistemit shkollor duhej béré me ¢do
kusht dhe brenda njé€ kohe té shkurtér. Shtrirja e ndértesave shkollore edhe né zonat mé té thella
u bé njé alibi edhe pér té shpallur shpejt dhe sa mé paré mbylljen e ¢éshtjes s¢ analfabetizmit
né nivel kombétar.

Kishte mé shumé se njé arsye qé e shtyné partiné-shtet né pérzgjedhjen e rrugéve dhe mjeteve té
shpejta, pavarésisht kostos sé larté ekonomike dhe rrjedhojave. S€ pari, ndértimi i ekonomisé socialiste,
thelbi 1 sé cilés ishte industrializimi, sipas optikés sé partisé-shtet kérkonte pérgatitjen ¢ njé sasie té
madhe kuadrosh e njé inteligjencie té re, me origjiné detyrimisht ‘punétoré e fshataré’, qé ta mbéshteste
né kété ndérmarrje kaq té madhe dhe njéheri, té ishte e gatshme té zbatonte politikén e saj.>!

Disa intelektualé nuk e patén té lehté ta pranojné két€ kundérshti g€ gqéndronte né bazé t&
ndérhyrjeve dhe t€ masave t€ qeverisé€: nuk mund t€ pajtohej lehté qéllimi i ngutshém i qeverisé
pér t€ véné arsimin né shérbim t& njé zhvillim té shpejté t&€ ekonomisé socialiste me gjendjen
reale t€ sistemit arsimor. Por geveria dhe strukturat pérkatése arsimore pérballuan ¢do pérpjekje
apo kritiké konstruktive duke e etiketuar até si propagandé e huaj né dém té vendit, apo sabotim
kundér sukeseve té Partisé dhe t& popullit shqiptar. Pér kété arsye dhe té tjera qe i pamundur
nj€ qéndrim analitik ndaj problemeve dhe mangésive; edhe kur u paraqit rasti, geveria u tregua
e palékundur né€ shtypjen e ¢do fryme opozitare, shpesh edhe me forma dhune.

Rezultatet e reformés arsimore t€ vitit 1946 nuk konfirmuan suksesin qé propaganda e organeve
té Partis€ kishte pérhapur dhe shpresuar. Megjithaté, rezultatet ishin domethénése pér synimet
qé geveria i kishte véné vetes menjéheré pas luftés: ulja e analfabetizmit, arsimi masiv®? dhe

politizimi i shkollés.

3«Udhéhegja e vendit u tregua e ‘kujdesshme’ dhe tejet e vendosur né kété fushé. Sipas konceptit t& saj ky
dokumentacion duhe;j t€ siguronte, para s€ gjithash, edukimin e brezit t€ ri me politikén dhe ideologjiné marksiste-
leniniste, e théné ndryshe, me edukimin komunist. Informacioni i ri duhej t€ mbéshtetej vetém né shpjegimin
materialisto-dialektik t€ natyrés dhe té shoqérisé»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 177

31 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 255.

32 «Mund té thuhet se treguesit mé t€ miré né fushén e masivizimit deri né kété€ periudhé (meta >50) i njohu arsimi
i mesém profesional. 41.1 e nxénésve% qé pérfunduan shkollat 7-vjecare u térhogén né arsimin e mesém dhe 2/3
e tyre né arsim profesional. Pér sa i takon arsimit t&€ mesém t€ pérgjithshém né vitin 1955-1956, vazhduan t&é
funksiononin vetém 7 gjimnaze me 4376 nxénés dhe 150 mésues kundrejt 24 shkollave t¢ mesme profesionale,
me 9021 nxénés dhe 386 mésues. Rrjedhojat e kétyre shpérpjestimeve vazhduan t€ ndjehen edhe né vitet qé€
pasojné»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 140.
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2. Kritika ndaj pedagogjisé “liberal-borgjeze”

Qeveria e pérkufizoi sistemin arsimor tradicional — veganérisht shkollat private dha ato fetare
— si njé sistem kaotik 1 ndikuar nga rryma pedagogjike t€ huaja t€ ndryshme, t€ cilat pengonin
zhvillimin e njé pedagogjie autonome dhe t&é njé sistemi edukativ me njé karakter t& qarté
kombétar. Ky sistem u klasifikua si elitar, diskriminues dhe né dém té klasave mé pak té
kamura, madje u gjykua deri edhe né shérbim té pushtuesit gjaté luft€s. Né vecanti, oferta
arsimore e institucioneve fetare, sidomos Kisha klasifikohet si njé sistem shtypés dhe
demagogjik: «Pér ne tashmé éshté i njohur roli thell€sisht reaksionar i klerit né fushén e arsimit

kombétar shqiptar».

Pavarésisht se disa kritika t€ tyre pér shkollén, pedagogjiné dhe edukatén e vjetér géllonin né shenjé,
platforma e tyre pér njé shkollé dhe edukaté té€ re ishte mashtruese dhe mistifikuese. Thelbi i saj
demagogjik shprehej né pikésynimin e qarté borgjez pér njé zhvillim té intensifikuar e shtrydhés té
potencilait njerézor, individual e kolektiv, q&é udhéhiqej nga kritere afariste.’*

Kjo kritiké mori té tilla pérmasa sa t€ shtrihej edhe pér gjykimin e trashégimis€ s€ shkollés
liberal-borgjeze, si¢ u quajt tradita shkollore e paraluftés sé¢ Dyté botérore. Ajo gjykohej e
papérshtatshme pér t€ pérfaqésuar shndérrimet politike dhe ideologjike t& Shqipérisé s€ re. U
bé njé pérpjekje pér t€ dalluar mes t€ tjeréve, disa letraré dhe pedagogjisté t€ Rilindjes
kombétare: nj€ tradité frytdhénése dhe frymézuese, e megjithékété e cilésuar né pérgjithési si

nj€ periudhé e errét e historisé soné shkollore:

Megjith€se potencialisht tradita e Rilindjes barte vlera t€ médha dhe jepnin shtytje frymézuese pér
progres, ato nuk mundén t€ béheshin konkretisht mbizotéruese né zhvillimin e arsimit, né jetén e
shkollés e né praktikén pedagogjike. Ato nuk arritén asnjé heré té krijonin njé klimé t€ vetén qé t’i jepte
tonin zhvillimeve tona arsimore ¢ pedagogjike. Céshtja éshté se ato ndeshén né njé politiké retrogade,
obskurantiste, shpeshheré, edhe haptazi antishqiptare, e cila pércohej nga qarqe t€ fuqishme
reaksionare, nga zaptuesit e huaj, nga konkurentét lakmitaré t& tyre, nga reaksioni klerikal i t& gjitha
ngjyrave, nga klasa shfrytézuese té vendit dhe regjimi monarkik cifligar-borgjez qé ato arritén té
krijonin.®

Goditja ndaj shkollés sé tradités ishte njé hap 1 domosdoshém pér t€ shtruar rrugén e shkollés
sé re, 1€vizje g€ u paraqit nén dy petka: goditja nga jashté dhe nga brenda. Fillimisht shkolla u
godit nga jasht€, nga organet e Partis€ nga specialistét e arsimit q€ e pérfshiné shkollén dhe

debatin pér té€ nj€ nj€ debat tjtér ende mé té gjeré mbi shoqérin€ dhe ekonominé: «Duke marré

parasysh kété histori t€ keqe té€ shkoll€s s’oné né té€ kaluarén, Refoma arsimore 1 vé si detyré

3 BEQIJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 74.
3 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 154.
3 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 151.
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shkoll¢ s€ re q€ té€ pastrohet térésisht nga t€ gjitha influencat g€ 1 ka 1é€né shkolla e vjetér,
influenca t& démshme, kundra interesave t& popullit dhe t’atdheut t’oné».>®

Pedagogjisti Bedri Dedja argumentonte, me ndihmén e citimeve t€ drejtpérdrejta té
Leninit se vetém shkolla borgjeze éshté e aft€ t€ qéndrojé jashté politikés dhe t’i shérbejé
shoqérisé né té njéjtén kohé.’” Gjithmoné sipas Dedjes, edukimi né shkollé kérkonte angazhim
politik dhe se kundérshtia mé domethénése mes shkollés sé re dhe asaj borgjeze qéndronte né
faktin, se kjo e fundit ishte veté€shpallur pérher€ si apolitike, ndérsa qéndrimi 1 pedagogjisé
revolucionare marksite-leniniste ishte krejt i qart€ nga kjo piképamje: «Pozita joné, pozita e
pedagogjisé revolucionare marksite-leniniste €shté krejt e qarté pér kété problem: shkolla joné
€shté nj€ nga mjetet mé t& réndésishme t&€ pér¢imit dhe realizimit t&€ politikés sé klasés né fuqi
tek brezi i ri».*8

Kritika e dyt€ ndaj shkollés borgjeze ka t€ bé&jé me njé goditje q€ i vjen asaj nga brenda
duke nxitur njé klimé t€ tendosur mes mésuesve t€ vjetér dhe mésuesve té rinj, dhe mes
mésuesve dhe nxénésve né pérgjithési. Kjo faré e mosmarréveshjes ishte fryt i luftés sé klasés
dhe prej saj ushqehej. Marrédhéniet e diferencuara mes kolegéve dhe marrédhéniet mes
mésuesve dhe nxénésve né shkoll€ ishin arsye e heshtur konflikti, g€ do té nxiste shpérbérjen
e pedagogjisé borgjeze. Vetém njé konceptim i ri i shkollés mund té provokonte ato ndryshime
epokale t€ nevojshme pér revolucionarizimin e njé vendi t€ vogél dhe t& prapambetur, qé
tashmé po rrokte njé tjetér horizont pér shkollén: demokratik dhe socialist; projekt qé sipas
komunistéve heré€ pas here vihej n€ prové té fort€ nga mbetjet borgjeze ende t€ gjalla né gjirin

e shogérisé borgjeze.®

2.1 Zhvendosja e luftés sé klasés né shkollé.

Menjéher€ pas luftés, njé debat 1 mbéshtjellé dhe 1 pérshkuar nga nacionalizmi gjen njé terren
pjellor ndér masat. Identifikimi i armikut t€ jasht€ém dhe t€ brendshém shérbente si katalizator
pér té€ gjitha reformat q€ geveria ndérmori. Duke u frymézuar nga Revolucioni i1 Tetorit né

Rusiné sovjetike dhe né ményré t&€ vecant€ nga politika mé e fundme e Stalinit pér t€ ndértuar

36 AQSHF, Mbi arsimin né vendin t'oné, Fondi 511, Dosja 10, viti 1950, f1.7.

37 Cfr., Cfr. Bedri DEDJA, Politika dhe pedagogjia, Biblioteka pedagogjike, Tirané, 1967, 8.

38 DEDIJA, Politika dhe pedagogjia, 9.

39 Cft., «Megjithaté nuk mund t&€ mos vémé né dukje se pati edhe prirje té€ hapura politike pér t’iu kundérvéné
drejtpérdrejt orientimit demokratik e socialist t€ shkollés soné. Pérfagésuesit e reaksionit borgjez kérkuan qé
shkolla joné t€ mos ishte e ‘njénashme’, marksiste, q€ ajo t€ merrte njé karakter t€ hapur pluralist, si nga Lindja
ashtu edhe nga Peréndimi. Kjo demagogji liberale e ‘demokratike’, né fakt synonte t’i kundérvihej haptazi
orientimit socialist t€ shkoll€s dhe t&€ afirmonte vijén borgjeze té zhvillimit t€ saj»., BEQJA, Né lufté pér njé
shkollé e pedagogji komuniste, 76.
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njé€ shoqéri pa klasa, geveria komuniste shqiptare u vu né I€vizje pér t€ sheshuar diferencat
klasore, deri né zhdukjen e tyre. Sipas Partis€, shkaqget e prapambetjes dhe mospérparimit
duheshin gjetur pikérisht né ndarjen e shoqérisé né klasa. Kéto pérbénin njé pengesé pér
ndértimin socialist t€ vendit dhe duhej t€ shfuqizoheshin nga pushteti popullor. Pas luftés
kund@r analfabetizmit 1€vizja tjetér ishte shtrirja e luftés sé klasave.

Qeveria komuniste e identifikonte armikun e klas€s me borgjeziné liberale dhe pér kété
arsye filloi njé propagandg té rrept€ kundér trashégimis€ s€ saj duke e kall€zuar si pengesén
kryesore pér ndértimin socialist t€ vendit: «Njékohésisht duhet t€ zbulojmé para rinisé gjithé
kalbésirén e rendit borgjez kapitalist, génjeshtrén e ideve té tij, gé€njeshtrén e lavdérimit t&
demokracis€ kapitaliste dhe té béhet lufté e té€ zhduket nga ne kultura reaksionare borgjeze e
Evropés Peréndimore».*’ Propaganda kundérshtare e Partisé kundér armikut té klasés i dha
frutet e saj me mobilizimin e masave, t€ punétoréve dhe té fshataréve kundér borgjezisé,
pronaréve té médhenj, tregtaréve, por edhe kundér inteligjencés sé vjetér*!' dhe klerit.

Né kété klimé, hapi tjetér qe zhvendosja e luftés sé klas€s né fushén e arsimit. Kjo 1€vizje ishte
pjesé e programit té Partis€ pér ta kthyer shkollén né nj€ kanal t€ parap€lqyer komunikimi pér

ndértimin e njé shoqérie t€ re socialiste, instrument i efektshém né duar té masave.

Njé institucion i specializuar pér pérgatitjen dhe kualifikimin e burimeve njerézore, nuk duhej té
mjaftohej me pérgatitjen e njerézve t€ arsimuar ose t& specilistéve q€ kérkonte zhvillimi normal. Ai
duhe;j té realizonte “prodhimin” e njeriut té pérshtatshém pér shoqériné, né pérgjithési dhe né veganti
té njeriut q& mund t’i pérgjigjej kérkesave té shoqérisé socialiste qé po shkonte drejt konsolidimit.*?

Fillon e qartésohet qysh kétu se subjekti edukues &éshté Partia qé jep garanci pér modelin
kombétar unik arsimor t€ cilit duhet t’i pérshtaten dhe t’1 bashkohen t€ gjithé. Partia mbetet
shpérndarésja e politikave arsimore por edhe e politizimit progresiv té€ njé shkolle e cila mbetet
e angazhuar pa pushim né frontin e luftés sé klasés. Borgjezét dhe revizionistét vihen nén

mbikqyrje, sepse konsiderohen «armiq» t€ orientimit politik t€ shkoll€s sé re socialiste.

Né két€ ményré Partia joné i €shté kundérvéné hapur piképamjeve borgjeze e revizioniste, té cilat e
maskojné dhe e mohojné funksionin politik t€ arsimit, karakterin klasor politik t& shkoll€s e té edukatés

40 Enver HOXHA, Raporti né kongresin e I-ré € PKSH “Mbi puné e Komitetit Qendror dhe detyrat e reja té
Partisé”, 8 néntor 1948, in Enver Hoxha, in Pér arsimin dhe edukatén, 49.

41 Termi pérdorej pér té béré dallimin mes intelektualéve té rinj dhe intelektualéve té vjetér. Shkruan studiuesja
Enriketa Kambo: «Ndonése propagandohej se nuk ekzistonin mé dallime ndérmjet intelektualéve té vjetér e t&
rinj, dhe se t€ gjithé s€ bashku duhej t€ ndihmonin pér ndértimin e shoqérisé sé re, vijuan spastrimet nga radhét e
tyre pér motive ideologjike. Né vitin 1952 u hoqén nga arsimi 80 mésues dhe njé spastrim shembullor u bé né
vitin 1953 kur u larguan rreth 385 mésues t€ tjeré. Né ¢cdo relacion apo statistiké kuadri arsimor specifikohej sipas
pérkatésis€ partiake, origjin€s shogérore dhe né kolona té vecanta grupoheshin né ‘t€ miré’ dhe né ‘t€ kéqinj’,
sipas qéndrimit t€ tyre politik»., KAMBO Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 114.

2 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 226.
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q¢ ajo jep. Ajo &shté nisur nga teza e Stalinit se arsimi €shté arma, efekti i s€ cilés varet prej atij qé e

ka né duar, dhe nga ajo, se cilin duhet t& godasin me kété armé».*’
Edukimi i njeriut t&€ ri do t€ jeté politik, jo mé njé e miré individuale, por né t&€ miré té
kolektivitetit. Ndryshe nga shkolla borgjeze, shkolla e re nuk mund té jeté apolitike, pra duhet
ta pérfshijé procesin e mésimit né€ luftén e klasave n€ ményré qé ky té vihet n€ shérbim té ploté
t& masave dhe t& punétoréve: «Eshté e qarté se né socializém ndryshon karakteri klasor i arsimit
e i shkollés, funksioni politik i tyre. Ata vihen plotésisht né shérbim t& popullit punonjésy».**

Shkolla vihet né shérbim t&é punés dhe té luftés sé klasave®, kjo 1évizje konkretizon

brenda institucionit shkollé konceptimin dikotomik pér shfrytézuesit dhe t€ shfrytézuarit, ku té
shfrytézuarit jané bijté e masave, t€ klas€s punétore dhe shfrytézuesit jan€ borgjezét,
pérfagésues dhe mbéshtetés t€ shkollés s€ vjetér. Pér kété arsye, njé dokument i kohés pércjell
porosi té qarta pér prerjen e fijeve, deri edhe mé t€ padukshmet g€ lidhin shkollén popullore
me shkollén e vjetér, ashtu si asgjésimin e ¢do ndikimi t€ shkollés sé vjetér dhe té

mésimdhénies dhe edukimit t& vjetér.*

2.2 Mes pedagogjisé sé tradités dhe pedagogjisé socialiste

Ashpérsimi shkallé-shkall€ i politikés edukuese shqget€sonte jo pak njé pjes€ té mésuesve,
ndérsa shteti nga ana e tij vepronte me vigjilencé — dhe me dhuné kur e donte puna — dhe
ndérmerrte masa ta rrepta kundér ¢do pérpjekjeje opozitare. Mésuesit q€ ishin kundér
ashpérsimit dhe autoritarizmit nga ana e qeveris€ 1 nénshtroheshin njé shtypjeje politike té
njémendté; késhtu ndodhte edhe me intelektualét g€ mbanin géndrime kritike ndaj masave té
qeveris€. Kishte filluar edhe kontrolli i ideve. Mbaheshin nén mbikqyrje sidomos personat t&
cilét nuk kishin marré pjesé né qéndresén partizane, ata qé kishin mbajtur qgéndrim mbéshtetés
ndaj pushtuesit, pérfshi ata qé kishin mbajtur gqéndrim t€ paanshém. Ké&to kategori 1
nénshtroheshin shpifjes, mosbesimit dhe né vazhdim spastrimit. Kur nuk eliminoheshin

fizikisht, shtréngoheshin té braktisnin profesionin.

3 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 7.

“BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 7.

4 «Lufta e klasave dhe puna kthehen né shtylla themelore té njé formimi pér njé njeri t€ ri qé realizon njé shoggri
té re, pa klasa, pa proné private dhe pa shtet (t€ gjitha shprehje historike t€ epérsisé borgjezo-kapitaliste), pér njé
“mbretéri t€ liris€”, dhe pér nj€ njeri t€ zhvilluar “n€ ményré gjithépérfshirése”, q€ nuk vlerésohet pér at€ qé
prodhon, por pér até pér ¢’ €shté i afté t€ b&j€ dhe pér at€ q€ i nevojitety. B. A. BELLERATE, Marxismo
pedagogico, in Dizionario di scienze dell ’educazione, 702.

46 Cfr., AQSH, Fondi 511, Dosje 39, viti 1953, fl.1.
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Nga njéra ané géndronte masa e mésuesve q€ punonin né shkollat fillore, me origjiné pérgjithésisht nga
shtresat e mesme dhe t€ varféra e me nivel arsimor mesatar. Shumica e tyre mori pjesé aktive né Iévizjen
antifashiste dhe besonte sinqgerisht né idealet e krijimit t€ njé shoqgérie t€ re demokratike. N& anén tjetér
géndronte ajo q€ mund t€ quhet elité, elementé t& s€ cilés punonin né kategorit€ mé té larta mésimore,
mé t&€ pakét né numér me origjiné kryesisht nga shtresat e pasura dhe me shkallé t€ lart€ arsimimi. Né
pérgjithési, né vitet e luftés kjo kategori mbajti qéndrim té rezervuar, ndérsa element€ té saj pérkrahén
pushtuesin. Kéta t€ fundit pas Luftés Antifashiste ose u asgjésuan fizikisht ose u ménjanuan
politikisht.*?

Oferta formuese e shuméllojshme ishte tashmé njé realitet i tejkaluar, i harruar. Burimet
njerézore ishin kanalizuar drejt njé shkollé t€ vetme publike té organizuar, t€¢ mbéshtetur dhe
té orientuar nga shteti, qé€ ishte garantuesi i strukturave, i programeve, i politikave shkollore
dhe i politizimit kapilar té institucioneve shkollore dhe t€ formimit t€ pérgjithshém té brezit té
ri. Kjo shkollé mbéshtetej né trekéndéshin: formim intelektual, pérgatitje fizike dhe edukim

politeknik.

Dihet se shkolla éshté institucioni mé i specializuar gé merret né ményré té drejtpérdrejté me edukimin
e organizuar t€ masave, vecanérisht té rinis€. Ajo lot njé rol t€ madh e t& pazévendésueshém né hedhjen
e bazave t€ zhvillimit té gjithanshém té njeriut, sidomos n€ moshé t€ re, né fitimin sistematik dhe t&
organizuar t&€ njohurive bazé teorike dhe té€ shprehive fillestare praktike. Né két€ drejtim e réndésishme
éshté sidomos hedhja e bazave t€ njohurive teorike, pasi vet€ém mbi bazén e tyre mund t€ formohen ato
bindje me karakter shkencor, qé qéndrojné né themel té botékuptimit toné materialist-dialektik.*®

Pavarésisht investimeve t€ béra n€ sistemin shkoll€, n€ vitet e para rezultatet nuk pérputheshin
me pritshmérité e partis€. Arsyet ishin t€ ndryshme dhe disa prej tyre i kemi analizuar dhe
pérmendur edhe pérpara, por mungesa e rezultateve t€ pakénqashme népér shkolla i kushtohe;j
ndikimit t€ pranis€ borgjeze, ende e fort€ népér shkolla né€ vitet e para pas luftés. P€rmirésimi
1 aspekteve t€ ndryshme né shkollén e re shihej 1 lidhur ngushté nevojshém me angazhimin
popullor dhe kontributin e masés pér t€ identifikuar dhe zhdukte elementat borgjezé, mendésiné
apo ndikimet e fshehta liberal-borgjez. Sipas qeveris€ komuniste, géndresa borgjeze ishte ende
e gjallé né vend dhe sidomos né sistemin shkollor. Kjo dukuri pengonte dhe sabotonte
ideologjin€é komuniste dhe politizimin e shkollés, objektiva qé mbeteshin ende larg nga

pritshmérité e udhéheqjes komuniste.

Shkolla, né qofté se né t& zéné vend ndikimet borgjeze e revizioniste, i mban gjallé dhe i ushgen
konceptet, géndrimet dhe praktikat liberale e burokratike, teknokratike e intelektualiste. Dhe nuk mund
té jet€ ndryshe. Pasi midis kétyre dukurive ka njé lidhje organike me bazg subjektive. Né t€ kundértén,
né qofté se ajo i flak tej kéto ndikime té huaja dhe ecén né€ rrugén konsekuente revolucionare socialiste

4T KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 102.
48 Hamit BEQJA, Mbi konceptet e reja pér shkollén socialiste, Instituti i Studimeve Pedagogjike, Tirané, 1970,
16.
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marksiste-leniniste, béhet barrieré né luftén kundér kétyre koncepteve, géndrimeve e praktikave té

démshme e té& rrezikshme pér ¢éshtjen e socializmit.*
Pérballja e pérditshme pak nga pak po nxirrte né drité bashkéjetesén e papajtueshme dhe té
bezdisshme t€ pedagogjisé sé tradités me pedagogjiné e re socialiste. Pér ta ndrequr né ményré
pérfundimtare shqgeté€simin, strukturat e Partisé¢ vendosén t€ veprojné me ané té rishikimit té
pérmbajtjeve, t€ programeve dhe t€ kurrikulave. Béhet fjal€ pér njé 1évizje krejt arbitrare g€ 1
shtroi rrugén konkretizimit t€ géllimeve kryesore té kétij revolucionarizimi: edukimi komunist
i brezave t€ rinj dhe parandalimi i njé rilindjeje eventuale t&€ mendésis€ liberal-borgjeze né

shtresa té€ vecanta té shoqéris€, sidomos ndér té rinjté.

Po késhtu, ndryshimet né kurrikulumet e metodat mundésonin futjen mé t€ miré€ té politikés s€ PPSh
né pérmbajtjen e procesit mésimor-edukativ dhe realizimit mé efikas t€ edukimit komunist pérmes tij.
Shkolla gjithnjé e mé tepér evidencohet si institucioni kryesor né kété proces. Vendosméria e
udhéheqjes komuniste pér mé shumé vigjilencé pér t€ mos lejuar mé q€ ideologjia borgjeze t&€ zinte
vend tek té rinjté.>

Dokumentacioni i ri forconte procesin e sovjetizimit t€ shkollés qé kishte rifilluar pas lufte.
Kjo zgjedhje motivohet nga qeveria si rruga mé e miré dhe e sigurt drejt socializmit. E
déshmojné udhézimet e ministrisé,’! qé detyrojné shkollat t& pérdorin vetém tekste librash
sovjetiké té pérkthyer, tekste t& hartuar nén udhéheqjen e specialistéve rusé, apo tekste té
specialistéve té rinj shqiptar€ qé punonin né kontakt t€ ngushté dhe sidomos nén mbikqyrjen e

specialistéve sovjetiké ose nén kontrollin e drejtpérdrejt té organeve té Partisé.

Reforma u ngarkon gjithé anétaréve detyrén shumé té réndésishme té edukimi té tyre ideo-politik, pa
plotésimin e sé cilés ata nuk do té jené né gjendje té kryejné si duhet punén g€ u Eshte besuar, edukimin
e brezit t€ ri me parimet ¢ mb&dha té revolucjonit t’oné popullor. Reforma kékron gjith’ashtu qé té
gjithé arsimtarét pa pérjashtim té kualifikohen edhe nga ana pedagogjike pse késhtu do té kené rezultate
mé t€ mira né punén e tyre, t€ studjojné pér kété qéllim pedagogjiné e re mé t&€ pérparuarén, pedagogjiné
sovjetike.>

Do t€ rishikohej edhe dokumentacioni shkollor qé pérdorej deri né 1948, duke pérshtatur
programe, kurrikula dhe tekste n€ favor t€ njé politizimi mé t€ shtriré népér disiplinat e

ndryshme; ndérkaq rritej presioni i organeve té Partis€ mbi mésuesit dhe shkollén né pérgjithési

4 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 144.

0 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 218.

5 Vendimi i Késhillit t& Ministrave t€ vitit 1948 kushtézonte qé pér té ardhmen pérkthimet té béheshin vetém nga
tekstet sovjetike. Tekstet origjinale do té pérgatiteshin nga autorét vendas, me mbikéqyrjen dhe kontrollin e
organeve partiake»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 179.

32 AQSHF, Mbi arsimin né vendin t'oné Fondi 511, Dosja 10, viti 1950, f1.4
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si institucion ky¢ pér formimin e njeriut t& ri.”> Propaganda e Partisé prej shumé kohésh

pérgatiste terrenin pér shndérrimin e pérgjithshém socialist t€ vendit.

Trysnia e shtetit totalitar pér t’i dhéné fund bashkéjetesés s€ shkollés tradicionale shqiptare me até qé
filloi t& quhej ‘shkolla e re’, pérbén ndoshta dukuriné kryesore té késaj kohe dhe njéheri pikén mé té
ndjeshme e me shqetésuese té procesit té reformimit t& saj.>

Partia dhe organet e saj kishin kishin arritur rezultate t€ kénagshme me reformén arsimore, ndér
mé domethénésit pér perspektivén e ardhshme ishte nisja e procesit t€ politizimit térésor té
shkollés. Mbetej ende njé sfidé: partia nuk mund té€ harronte se «formimi peréndimor i
personelit mésimdhénés, né veganti n€ shkollat e mesme, nuk i pérgjigjej nevojave t€ orientimit

socialist té shkollés sé Pasluftésy.>>

3. Boshti ideologjik-politik i pedagogjisé sé re socialiste

Pleniumi i pesté i vitit 1946 qé vendosi pér ¢éshtjet mé kryesore né ndértimin socialist té vendit,
listoi si ndér mé té rénd€sishmet: format e politizimit t& shkollés dhe formimin ideologjik té
mésuesve. N¢€ fund té vitit 1945 numri i mésuesve kishte kaluar né 1743 krahasimisht me 1650
mésues q¢ kishte menjéheré pas lufte. N& vitin shkollor 1950-51 u rrit pérséri numri i mésuesve,
tashme vlerésohej se ishte tri heré mé i madh se se i ashtuquajturve mésues té vjetér: «Tashmé
mésuesit e rinj pérfagésonin rreth 60% t€ t€ gjithé arsimtaréve — nga 1743 né vitet 1944-1945
né 5419 né vitet 1950-51».%

Edhe pse dihej se ritmet e pérshpejtuara pér formimin e mésuesve démtonin cilésiné e
didaktikés, kjo fazé€ e vecanté e hartimit t&€ politikave t& arsimit ishte pjesé e strategjis€ sé
pérgjithéshme té€ Partis€ s€ Punés pér ndértimin e socializmit. N€é prill t& vitit 1952 Partia
deklaroi si detyré themelore e strategjike e planit t& paré pesévjecar «pérshpejtimin e ritmeve

pér ndértimin e bazave ekonomike t& socializmit».>’

3 «Qéllimi themelor i partisé — thuhet né kéto materiale — éshté krijimi i njeriut té ri, mé té vérteté revolucionar,
ndértues konsekuent i socializmit. Ky njeri i ri, me formim té gjithanshém komunist, duhe t€ jeté i pajisur me
botékuptimin materialist dialektik, t& keté njé horizont t€ gjeré kulturor dhe té jeté njé specialist i aft€ né€ profilin
e tij, t€ armatoset me virtytet e larta t& moralit komunist, té jeté i forté dhe i zhvilluar fizikisht, t€ keté t€ kultivuar
njé shije t€ larté dhe njé sjellje komuniste»., Qemal MANDIA et altri, Pedagogjia, Universiteti Shtetéror i Tiranés,
Tirang, 1972, 35.

> KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 190.

55 «Qéndrimi indiferent i njé pjese t€ mésuesve dhe shpesh, edhe kundérshtues ndaj orientimeve socialiste, gonin
né shmangiet politike e ideologjike t&€ shkollés»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 191.

36 KAMBO, Arsimi né Shqipéri, 1945-1960, 110.

57 Cft., «Politikat € pérpunuara né kété fazé ishin dhe mbeten pjesé e strategjisé sé pérgjithshme t€ PPSh pér
ndértimin e socializmit né Shqipéri. Si¢ dihet, né prillin e viti 1952 ajo deklaroi si detyré themelore strategjike té
planit té paré pesévjecar, shpejtimin e ritmeve pér ndértimin e bazave ekonomike t€ socializmit»., KAMBO Arsimi
né Shqipéri, 1945-1960, 90.
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Pra zhvillimi ekonomik i vendit, ngritja e socjalizmit né vendin t’oné kérkon qé t& béhet edhe njé
zhvillim sa mé i gjeré i1 arésimit né Shqipéri. Pa kété zhvillim mungesa e arésimit do té béhesh njé
mungesé serioze pér zhvillimin dhe pérparimin e vendit t’oné. Né kété prizmé duhet shikuar réndésija
qé i jep Partia dhe Pushteti i yné arsimit né Shqipéri.>®

Ndértimi i njé sistemi shkollor t€ ri kérkonte pérpjekje t€ médha né rrafshin ekonomik, por
edhe burime njerézore té specializuara dhe t€ arsimuara. Né fund t€ viteve ’50 procesi i shpejté
1 shtrirjes sé rrjetit t&€ shkollave kishte dhéné rezultate n€ nivel sasisor, por kjo gjé shkonte né
dém té didaktikés: «Me gjithé€ pérpjekjet e béra, vetém pas disa dekadash, u arrit t€ zbuten disi

diferencat midis zhvillimeve sasiore e atyre cilésore né fushén e arsimit».>’

Pér kushtet e Shqipérisé, si vend me mbizotérim t& theksuar t&€ popullsisé fshatare dhe me nivel té
prapambetur kulturor, fuqizimi i arsimit fillor krijoi mé tepér mundési edhe pér kategorité mé té larta
shkollore. Por, si¢ dihet, zgjerimi i shpejté i arsimit fillor krahas efekteve pozitive, u shogérua me
dobési té dukshme té nivelit cilésor né procesin mésimor.*

Krahas politikés sé zgjerimit té rrjetit t& shkollave edhe n€ zonat mé t€ largéta té Shqipérisé
dhe rekrutimit t€ pandalshém té mésuesve t€ rinj, né€ vitet *50 u rrit presioni politik kundér ¢do
gjéje qé kishte mbetur ende e gjallé né shkollén e vjetér.®! Shumé mésues ishin té paorientuar
dhe té shqetésuar pér spastrimet politike qé Partia i kishte béré shkoll€s s€ tradités né té
ashtuquajturén lufté kundér tradités liberal-borgjeze t€ shkollés. Mésuesit jo bashképunues
klasifikoheshin si t€ tillé nga shteti dhe ndaj tyre reagohej menjéheré mé masa té rrepta dhe
dhuné, nése puna e kérkonte. N¢ fund t€ fundit, konkretizimi i boshtit ideologjik, i ideuar nga
shoku Enver Hoxha® nén drejtimin e Partisé, do té zbatohej nga mésuesit si detyré e tyre
parésore nén drejtimin e udhézimeve té Partisé€. Realizmi 1 boshtit ideologjik politik né shkollé
nuk ishte i mundur pa formimin e duhur t€ mésuesve. Filloi késhtu njé proces disi 1 gjaté dhe i

ndérlikuar i edukimit komunist té mésuesve.°’

38 AQSHF, Fondi 511, Dosja, 10, viti 1950, f1.1.

3 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 82.

%0 KAMBO, Arsimi né Shqipéri, 1945-1960, 87, 88.

61 «N& néntorin e vitit 1948, PKSH e shndérruar né PPSH, deklaroi si géllim té saj mé té afért strategjik ndértimin
e bazave t€ socializmit. Me atributet e partisé-shtet ajo vuri nén kontroll t€ ploté, jo vet€m institucionet politike,
ekonomike e shogérore, por edhe gjithé jetén arsimore e kulturore té vendit. Planifikimet afatshkurtér dhe afatgjaté
pér transformimin socialist t&€ shoqérisé shqiptare, pérfshiné edhe problemet e kuadrit mésimor». KAMBO, Arsimi
né Shqipéril 945-60, 86, 87.

62 «Pikérisht né kété kuadér nénvizojmé faktin se shoku Enver Hoxha ka pércaktuar edhe rrugét themelore,
népérmjet té cilave boshti ideologjik marksist-leninist mund té€ mishérohet e t&€ realizohet né gjithé procesin e
punés mésimore-edukative t&€ shkollés socialiste»., BEQJA, Né rrugé pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste,
188, 189.

63 Cfr., «Mbi kété bazé u punua pér rritjen e personelit mésimor dhe kalimin si t& mésuesve té vjetér ashtu té té
rinjve né procesin e detyrueshém dhe té gjaté t€ edukimit komunisty. KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960,
81.
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Puna pér formimin e mésuesve ishte e organizuar sipas njé strukture né formé piramide:
komitetet e partis€ bashkérendonin punén e organizatave bazé té partisé népér shkolla, ndér t&
tjera komitetet e partis€ ishin t€ ngarkuara pér organizimin e kurseve verore dhe seminareve
pér mésuesit e dalluar, sidomos né€ zonat rurale. T€ tjera struktura t€ pérfshira ishin Fronti
Popullor, komiteti ekzekutiv 1 Partisé, komiteti gendror dhe organet té tjera, si késhillat e
lokaliteteve, dhe n€ hallkén e fundit ishin mé&suesit ata q€ duhej t€ zbatonin dhe t€ konkretizonin
té térén. Vetém ¢éshtjet teknike dhe pastértisht organizative iu besuan seksioneve t€ ndryshme
té arsimit dhe organizatés s€ masave. Dité pas dite ishte e qarté se shkolla, n€ t€ vérteté, ishte
vetém né dukje demokratike, por né thelb i ishte nénshtruar politizimit t€ skajshém té didaktikés
né pérgjithési.

3.1 Formimi politik i mésuesve

Partia u angazhua né€ njé revolucionarizim té pangjashém té figurés dhe t€ rolit t&€ mésuesit, t&
botékuptimit, figurés morale, veprés dhe jetés sé€ tij. Njé shkollé e re kérkonte patjetér njé 1loj
t& ri mésuesi®* sipas nevojave formuese té partisé-shtet, ge ende ndihej e kércénuar nga prania
e mésuesve t&€ vjetér n€ shkoll€. Shumé prej tyre ishin ménjanuar, kryesisht ata qé kishin
kundérshtuar disa 1€vizje politike né ¢éshtje arsimore. Kundrejt mésuesve qé€ nuk shfaqnin

bindje politike dhe nuk ishin besniké, Partia, e pakénaqur mori masa té tjera shtrénguese.

Ideté qé rrezikonin sistemin kontrolloheshin dhe pér mésuesit g€ i shfaqnin ato béheshin diferencime.
Ndaj kétyre elementéve u ndoq e njéjta politiké e egér shtypése qé u ndoq ndaj t&€ gjithé intelektualéve
q¢€ kundérshtuan regjimin totalitar. Madje njé pjesé e tyre u asgjésua fizikisht ose politikisht dhe, né
rastet mé té mira, ata i detyruan té braktisnin profesionin.

Mésuesit e vjetér 1 nénshtroheshin presionit t€ ndérfutjes sé€ politik€s né shkoll€, ata
konsideroheshin si njé trup 1 huaj q€ duhej edukuar dhe pérshtatur me nevojat e reja t€ ndértimit
té vendit. Kjo tendencé kémbéngulése pér indoktrinim ideologjik pérfshinte mésues té rinj e t&
vjetér. Shndérrimin politik dhe shoqgéror 1 vendit ishte detyré qé shkolla, mé shumé se asnjé

institucione tjetér ishte e thirrur t€ pérmbushte:

Shkolla e Shqipérisé éshté thirrur t’edukojé njeréz dhe me arésim, besniké pa kufi pér popullin e tyre,
patrioté t’atdheut t€ tyre t€ zhvilluar nga té katér anét, qé té diné té bashkojné teoriné me praktikén dhe
t’1 pérdorin njohurité e tyre né€ jeté. Kjo nevojé duket n€ krejt zhvillimin historik t& Shqipérisé, e cila
ka hyré né rrugén e re té transformimit politik, ekonomik dhe kultural t& vendit vet.5¢

%4 «Ajo (udhéhegja komuniste) mori njé séré masash jo vetém pér sigurimin e njé numri sa mé t€ madh arsimtarésh,
por sidomos pér pérgatitjen e njé mésuesi t&€ njé tipi tjetér, qé t€ pranonte politikén e partisé-shtet dhe t& ishte i
gatshém ta mbronte até». KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 81.

95 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 196.

% AQSHF, Mbi punén e méuesit né shkollén e Shqipérisé (Sul lavoro dell’insegnante nella scuola albanese),
Fondi 511, Dosje 7, viti 1948, f1.1.
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Pér formimin ideologjik t€ mésuesve u zbatua njé program i Partis€é q€ parashikonte kurse
pérgatitore pér ideologjiné komuniste t€ mésuesve. Tashmé nuk ishte mé e mjaftueshme
pérgatitja profesionale e mésuesve, pra krahas rretheve metodologjike u hapén rrethe politike
me qéllimi pérforcimin e edukimit marksist-leninist. Bashkérendimi i pérfagésuesve té
komitetit t€ partisé, t€ seksioneve t€ arsimit dhe t&€ organizatave t€ ndryshme qé operonin né
terren krijonte njé klimé€ mbikqyrjeje n€ fushé t€ arsimit dhe t€ edukimit.

Besnikét e direktivave té Partisé porositeshin dhe ishin t€ motivuar pér t€ mbajtur nén
mbikqyrje kédo g€ kérkonte t’i shmangej linjés s€ partisé. Ndér mé t€ angazhuarat ishin
seksionet né luftén kundér asaj fryme t& mpakur tashmé opozitare q€ kishte ngritur krye pér t’u
shprehur kundér masave g€ ishin marré né€ drejtim té shkoll€s sé tradit€s. Né fillime, kjo
shprehje opozitarizmi ishte shfaqur mé dendur dhe hapur, sidomos nga mésues té shkollave té
mesme.®” Mésues té tjeré, megjithése u paraqitén népér kurse, mbetén kundérshtaré té heshtur
pérballé pérpjekjeve sistematike pér indoktrinim pérmes njé programi mbizotérues dhe kapilar.
Ata vendosén t€ mos e pércjellin n€ klasé zellin ideologjik qé kishte pérfshiré pjesén mé t€ miré

té mésuesve militanté.

Njé pjes€ e mésuesve, pér t’iu shmangur procesit detyrues té edukimit ideologjik marksist-leninist,
parapélqyen qé t€ mos i kundérvihen mé haptazi politik€s s€ PPSh. Pérvoja e hidhur e viteve t&
méparshme, ku shumé mésues pérfunduan né burgje si armiq té popullit dhe té Atdheut, i béri mé t&
kujdesshém. E vetmja mundési qé u mbetej ishte pjesémarrja fizike né procesin e edukimit té detyruar
komunist.®®

Me sistemin e mbikqyrjes qé kishte ngritur, Partia merrte sinjale dhe i térhiqte vémendjen
kujtdo q€ shfaqte shenja t€ largimit nga linja e saj: «Ka mjerisht né gjirin e arésimit toné njé
pjes€ mésuesish qé duke mos dashur ta kuptojné revolucionin e math t€ popullit, sakrificat dhe
pérpjekjet e tij pér njé jeté mé t& miré mbajné njé qéndrim jo t& miré politikisht».® Kjo klasé —
e mbiquajtur dhe e njohur né€ nivel popullor si klasa e pérmbysur — paraqitej si pjes€ e
pashéndetshme e shoqéris€. Jetesa e tyre né shmang té shoqérisé mund té rifillonte vetém falé
ndérhyrjes dhe vullnetit t& Partis€: ¢gmimi 1 ‘integrimit’ t€ tyre ishte bindja dhe nénshtrimi total
ndaj mbikqyrjes s€ saj.

Metodologjia e pérdorur pér indoktrini ishte e shuméllojshme: pérdorimi i shtypit
propagandistik, forma t€ ndryshme edukimi — biseda politike dhe ideologjike — seksione pér

qartésim ballor apo pérmes shtypit, konferenca pér ndérgjegjésimin e mésuesve dhe t€ masave

67 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 108.
8 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 115.

% AQSHF, Mbi géndrimin politik t’arsimtaréve, Fondi 511, dosje 11, viti 1947, {1.3.
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pér politikén e brendshme dhe t& jashtme, seminare,’® grupe diskutimi.”! M& tej, nése gjykohe;j
se formimi pérmes kétyre metodave paraqiste mangési apo ishte i pamjaftueshém, organet e
larta t& Partis€ ngarkonin Drejtoriné e Agjitacionti dhe Propagandés prané Komitetit Qendror

té Partis€ pér t€ ndérhyré dhe pér té pérforcuar formimin politik dhe ideologjik.

NE prill t& vitit 1951 Byroja Politike ¢ KQ né materialet e saj, duke marré parasysh organizimin dhe
rezultatet shumé té€ dobta t€ punés né€ seminaret pér ngritjen ideopolitike t&€ mésuesve, ngarkoi
Drejtoriné e Agjitacion-Propagandés prané KQ, Ministriné e Arsimit dhe Bashkimet Profesionale t&
Arsimit e t& Kulturés qé t€ marrin masa pér t€ pérmirésuar sistemin e ngritjes ideopolitike t&
mésuesve.”

Partia, qé qysh né fillim ishte interesuar pérmes strukturave té saj pér format e ndryshme té
indoktrinimit ideologjik dhe politik t¢ mésuesve, tashmé bénte presion g€ kjo pérvojé t'u
pércillej nxénésve, duke u njohur mésuesve té njéjtin rol vendimtar pér edukimin komunist té
brezit té ri: «Mé&suesit lozin njé rol vendimtar né edukimin e nxénésve. Tek ne partia dhe shteti
u kané besuar atyre edukimin e pérditshém komunist t€ brezit t€ ri. Zbatimi i detyrave pér
edukimin komunist té rinisé varet shumé nga puna e mésuesve».”> Réndésia e rolit té tij (t&
mésuesit) nuk rrjedh shumé prej faktit té t& genit edukues, sa t& qénit njé njeri politik.” N&
fund té kétij procesi mésuesi duhej t&€ mishéronte tri cilési té spikatura:

e besnikéri e padiskutueshme ndaj ¢éshtjes sé edukimit komunist t& rinisé;’>

e formim i vazhdueshém dhe kalitje ideologjike;’®

e gjithanshméria e figurés sé tij.”’

70 «Né tematikén e seminareve vendin kryesor e zinte trajtimi i problemeve kryesore politike, si dhe ¢éshtjet e
teorisé marksiste-leniniste. Materialet teorike mé té pérdorura ishin ‘Mbi moralin komunist’, “Mbi revolucionin e
Tetorit’, ‘Mbi drejtésiné popullore’»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 111.

7l Seminaret ishin njé javor ose dy javoré, frekuentimi ishte i detyrueshém, sepse punohej né grupe.
«Bashképunimi me organet arsimore béhej pér pércaktimin e referuesve, por materiali teorik pérgatitej e dérgohej
nga Sektori i teoris€ qé funksiononte prané KQ t€ PKSh»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 105.

2 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 111.

3 MANDIA, Pedagogjia, 149.

" «Nga ai kérkohet qé té jeté njé qytetar aktiv dhe i vetédijshém, njé veprimtar shoqéror — luftétar i radhéve té
para té frontit ideologjik e kulturor, njé ndjekés i rregullt i jetés politike-shogérore dhe ideologjike shpirtérore té
vendit, me qéllim g€ ta pasqyrojé até gjerésisht né punén edukative me nxénénsit. Mbi t€ gjitha — njé njeri politik».,
BEQIJA, Né lufté pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 288.

75 «Né radhé té paré, mésuesi yné i ri dallohet pér besnikériné e thellé politike ndaj ¢éshtjes sé socializmit e té
revolucionit, t€ partis€ e t&€ popullit. Pa kété cilési, ai nuk mund ta kryejé me ndérgjegje t& larté e me devotshméri
punén pér edukimin komunist té rinisé»., MANDIA, Pedagogjia, 149.

76 «Sé dyti, mésuesi dallohet pér formimin dhe kalitjen e vet ideologjike. Né shkollén toné mésuesi nuk mund ta
kryejé detyrén pa u armatosur me bazat e botékuptimit marksist-leninist, pa ngritur vazhdimisht nivelin e tij
ideologjik, pa pérvetésuar kérkesat q€ shtron vazhdimisht partia né€ 1émin e luftés ideologjike, né 1émin e edukimit
komunist t€ masave e t€ rinisé»., MANDIA, Pedagogjia, 149.

77 «Sé treti, mésuesi dallohet si aktivist i shquar shogéror, si njeri i lidhur ngushté me masat, me nxénésit e
prindérit, me rinin€ e grat€, me punétorét e fshatarét, me ushtarét. Ai éshté njé propagandist i vijés dhe i mésimeve
té herépasshershme té partis€, jo vetém tek nx€nésit e rinia, por edhe tek masat, njé organizator i punés edukative
dhe kulturale me ta»., MANDIA, Pedagogjia, 150.
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N¢ kété rrugétim indoktrinimi figura e mésuesit idealizohet dhe ideologjizohet: profil 1 larté
moral, pérgatitje marksiste-leniniste, ndérgjegje qytetare dhe socialiste, angazhim shoqéror i
vazhdueshém, pérgatitje shkencore dhe profesionale, dallueshméri pér aftésité pedagogjike.”
Roli 1 tij u tjetérsua deri né€ até masé sa t€ identifikohej pérjashtimisht mé revolucionin socialist,
duke e pérafruar me klasén punétore dhe fshatarésin€ dhe duke u detyruar t€ mésojné prej tyre

pér té débuar fantazmén e intelektualizmit, gjithnjé nén udhéheqjen e Partisé.

3.2 Pérshkimi politik i pérmbajtjeve didaktike-edukuese

Programi i edukimit ideologjik-pedagogjik — qé ishte kthyer tashmé né boshtin kryesor té
shkollés sé re komuniste — pérve¢ formimit politik t€ mésuesve parashikonte edhe orientim
politik t& pérmbajtjeve dhe kontrollin sistematik mbi to pérmes dy masave kryesore:

e studimi i marksizém leninizmit si 1éndé autonome;

e themelimi i njé cikli t& ploté disiplinash me karakter t&é qarté marksist-leninist.”
Sipas pedagogjistit Beqja, themelimi 1 nj€ cikli t€ ploté disiplinash marksiste-leniniste ndreqte
aspektin sporadik t€ zhvillimit t€ pérmbajtjeve politike né shkoll€, dhe njékohésisht niste njé
tradité t€ munguar n€ ¢éshtje politike. N€ vecanti, futja e léndés s€ Edukatés morale dhe politike
né ciklin e detyruar shénonte fillimin e njé edukimi sistematik moral dhe politik me natyré
marksiste-leniniste. Ndérsa, né katér vitet e shkollés sé€ mesme ishte vendosur 1énda Elementé
t& marksizém-leninizimit e ndaré né dy vite. Bashké me revolucionin shoqgéror dhe ekonomik,
kthesa e zhvillimit t€ strukturuar dhe té rregulluar e marksizém-leninizmit né shkollé — pérmes

pérmbajtjesh dhe metodash — do té plotésonte ndértimin e socializmit né Shqipéri.

Prandaj si n€ frontin e pérmbajtjes, ashtu edhe né até té metodave t&€ punés mésimore-edukative duhet
intensifikuar lufta kundra ndikimeve t€ vjetra té pedagogjisé tradicionale borgjeze, kundra ndikimeve
té huaja revizioniste, kundra standarteve té rutinés burokratike e konservatore, kundra péruljes ndaj
modeleve t€ huaja, kundra frikés pér t€ béré edhe punén e shkollés brenda pér brenda saj ato pérmbysje
té domosdoshme revolucionare, pa realizimin e té cilave revolucionarizimi i gjithanshém i shkollés do
té mbetet vetém njé parullé e pérgjithshme politike.®°

Ftesa pér t€ konkretizuar revolucionin socialist pérmes pérmbajtjeve didaktike i vendoste né
véshtirési mésuesit. Shumé koncepte té lidhura me teorin€ marksiste-leniniste nuk gjenin njé
qartésim té nyjétuar né dispozitat qé partia shpérndante: «Pér shumicén e mésuesve nuk ishin

té garta parimet e materializmit historik dhe dialektik, sipas t& cilave duhej t€ shpjegonin

78 Cfr., BEQJA, Problemi i edukatés socialiste dhe shkolla, 148.

7 Cf. BEQJA, Né lufié pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 188, 189.

80 Hamit BEQIJA, Pér thellimin e inisiativave dhe aksioneve revolucionare né shkollé, Biblioteka pedagogjike,
Tirang, 1968, 41.
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ngjarjet dhe dukurité shoqérore».®! Pér kété arsye shpesh didaktika merrte njé natyré mekanike
gjaté zhvillimit t€ pérmbajtjeve. Direktivat e organeve t& Partisé ekzekutoheshin né ményré té
ndryshme nga mésuesit: dikush e zhvillonte marksizém-leninzimin si [éndé autonome, po kush
e aplikonte n€ ményré artificiale si 1€ndé trasversale pér t€ gjitha 1éndét e tjera, pastaj kishte
edhe prej atyre qé e trajtonin 1éndén si 1éndé me zgjedhje.®’

Né t€ vértet€ shumé mésues nuk kishin kuptuar as ¢faré kérkohej prej tyre. T€ tjeré ende
ndignin n€ ményré t€ verbér e fjalé pér fjalé¢ direktivat e komitetit t& partis€, o sepse futeshin
ndér njerézit besniké o sepse ishin té ndérgjegjshém pér sa u kishte ndodhur atyre qé nuk ishin
pérshtatur me ndryshimet. Pas njé konfuzioni fillestar t& kuptueshém nga ana e mésuesve pér
ményrén e zhvillimit t€ boshtit ideologjik né€ shkoll€, problematika iu pércoll Ministrisé sé
Arsimit dhe t€ Kulturés dhe organeve t€ brendshme g€ ishin té ngarkuara me kontrollin e
pérmbajtjeve didaktike dhe edukuese.

Parehatia e dukshme e mésuesve dhe paqartésia lidhur me integrimin né program té léndéve
politike u mor si rast i mir€ pér té filluar nj€ tjetér fushaté formimi mé té pérqendruar dhe té
zgjeruar pér indoktrinimin e mésuesve. Késaj radhe, me njé ligjérim edhe mé té rrept€ mésuesit
qortoheshin se kishin braktisur luftén e klasave, prandaj u béhej thirrje ndjenjés sé tyre

patriotike dhe ndérgjegjes s€ t€ pércaktuar nga rrethanat.

Né disa shkolla konstatohet se fryma e luftés nuk po mbahet e gjallé nga mésuesit dhe as nuk zhvillohet,
por pérkundrazi ka nj€ tendencé g€ t€ largohet nga ajo. Prandaj né i béjmé apel ndjenjés patriotike t&

arsimtarévet tan€ dhe u ngarkojmé si detyr€ q€ né t€ gjitha mésimet dhe né téré jetén e pérdit€shme t&

punohet né zhvillimin e frymés revolucionare té luftés t’oné.*

Shkolla u pérfshi sérish n€ njé€ proces t€ ndérlikuar dhe shpeshheré konfuz, vetém roli i mésuesit
ishte 1 qarté€: nuk ishin mé t€ thirrur t€ zbatonin vetém rolin profesional, u kérkohej t€ jepnin
ndihmes€ t€ drejpérdrejté né pérhapjen e parimeve t€ marksizém-leninizmit dhe t€ ndikonin
me kéto ide brezat e rinj: «Arsimtari i Shqipérisé duhet té rrité njeréz té rinj».3* Ky mésues
polifunksional, do t€ ishte edukuesi 1 njeriut politeknik, prandaj indoktrinimi — ngritja e nivelit
ideologjik e mésuesit, si¢ shkruhej né qarkoret — kishte implikime t€ drejtpérdrejta né cilésiné

e mésimdhénies, meqé, sipas marksizém-leninizmit, njé besim i dobét apo pérgatitje e mangét

8 KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-60, 109.

82 «Disa mésues té shkollave unike e té mesme futjen e politikés dhe té ideologjisé né procesin mésimor e quanin
té mjaftueshme népérmjet zhvillimit t&€ 1éndéve t€ miréfillta politike. Njé pjesé tjetér, mé shpesh profesoré té
shkollave t€ mesme, qé nuk ishin aspak té gatshém pér ta pastruar nga bagazhi i tyre kulturor até ¢cka nuk pérputhe;
me ndryshimet e realizuara pas lufte, shmangeshin nga programet dhe tekstet e reja dhe két€ e pérligjnin me té
metat ose gabimet teknike t€ dokumentacionity., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 193.

8 AQSHF, Mbi ruajtien dhe zhvillimin e fiymés revolucionare té luftés, Fondi 511, Dosje 11, viti 1959, 1.1.

8 BEQIA, Né lufté pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 69.
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ideologjike pérbénte nj€ pengesé pér shpjegimin e dukurive shogérore politike dhe ekonomike.
Mésuesve, té cilét ende pyesnin se cili ishte raporti i duhur mes pedagogjisé dhe politikés u

vinin pérgjigje, késhilla, porosi dhe udhézime nga ana e specialistéve t&é arsimit:

NE vija themelore, ky raport zgjidhet drejt, kur pedagogjia, teoria dhe praktika e mésimit dhe edukatés
me gjithé pérmbajtjen e tyre, strukturén, sistemin, mjetet, metodat, qéllimet né térési, i nénshtrohen
dhe i shérbejné pa asnjé kompromis forcimit dhe zhvillimit té diktaturés sé proletariatit, forcimit dhe
zhvillimit t€ rendit socialist, mbrojtjes sé tij, pregatitjes sé kushteve pér kalimin gradual drejt
komunizmit.®

Pérgjaté gjithé viteve 50 dhe *60 u rrit presioni politik népér shkolla, por edhe masat konkrete
pér indoktrinim béné punén e tyre, g€ né formimin e mésuesve dhe t&€ nxénésve t& mbizotéronte
formimi politik pérmbi formimin shkencor.®® Mobilizimi i masave, bashkérendimi i seksioneve
té arsimit, organizativé t€ rinis€, por sidomos diktati i bollshém — dhuna heré€ e shprehur e heré
e fshehté — 1 Partis€ dhe e strukturave t€ saj e ndikuan rolin dhe profesionalizmin e mésuesit.
Fal€ kétyre ndérhyrjeve ishte realizuar programi aq i shumépritur pér géllimshéring€ politike né
shkollé.}” Armata e madhe e mésuesve®® ishte tashmé njé vegél e fugishme numerike dhe
ideologjike né duart e Partis€. Kjo lufté pér ide i shtroi rrugén dy fitoreve t€ réndésishme dhe
reformés pér revolucionarizimin e métejshém té jetés s€ vendit, me pérparimin gjithnjé e mé t&

madh té vijés politike dhe ideologjike n€ mbaré shoqériné.

4. Faza e dyté e shkollés shqiptare dhe reforma e vitit 1970

Duké vérejtur kontributin pedagogjik t€ kohés mund t€ pohohet se jané pikérisht dy reformat e
arsimit, q€ pércaktojné edhe dy stadet e shkoll€s shqiptare. Reforma e vitit 1946 — stadi 1 paré
1 ndértimit t€ shkoll€s s€ re komuniste — vendosi bazat pér riorganizimin e pérgjithshém té

sistemit t€ arsimit, duke e kthyer shkollén né njé institucion té specializuar pér pérgatitjen e

85 Bedri DEDJA, Politika dhe pedagogjia,15.

8 Cfr., «Pikésynimi i PPSh ishte qé ata t& pércillnin me interes ndryshimet né shkollé né drejtimin e duhur. Né
két€ kuptim, shqeté€simi kryesor vazhdoi t€ mbetej jo aq niveli kulturor e profesional i kuadrit mésimor, se sa
gatishmeéria pér zbatimin e politikés s€ saj»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 98.

87 «Partia joné ka ndjekur kurdoheré pér shkollén njé politiké me tendencé t€ theksuar. Me sa ka qené € mundur,
ajo éshté pérpjekur qé shkollén dhe edukimin t’i drejtojé né rrugén e marksizém-leninizmit, t’i lidhé ato me nevojat
imediate dhe perspektivén e zhvillimit t€ gjithanshém t€ vendit toné, t€ prodhimit dhe té ndértimit té socializmit.,
Enver HOXHA, Pér revolucionarizimin e métejshém té shkollé soné, , in HOXHA, Pér arsimin dhe edukatén,
1968, 433.

88«N& shkollat tona punon njé armaté e madhe mésuesish e pedagogésh, té pérgatitur ideologjikisht, shkencérisht
e nga ana pedagogjike e psikologjike, q€ japin njé kontribut t&€ ¢muar né€ pérparimin e shkollés soné té
revolucionarizuar, g€ jané béré propagandisté t€ vijés dhe té politikés s€ Partisé, aktivisté t€ shquar shogéroréy.,
Fejzi KOCI, Shkolla joné-Vepér e Partisé (La nostra scuola-Opera del Partito), in Bashkimi, 19 tetor 1981, nr.250,
2.

36



kontigjentit njerézor t€ nevojshém pér ndértimin e shoqérisé socialiste. N&é njé analizé té
métejshme, késaj faz€ iu kritikua paaftésia pér t€ zhvilluar lidhjen mes teorisé dhe praktikés.

Stadi i1 dyté fillon né vitet e para t€ '60-&s dhe pércaktohet gjithnjé e mé qart€ mé
reformén e arsimit té vitit 1970. Partia, q€ ndihej pérheré e mé e sigurt pér pushtetin qé kishte
fituar shpallte plotésimin e ndértimit socialist dhe fillimin e nj€ faze té€ re miréfilli pedagogjike
té shkollés soné. N¢é té vérteté, ky stad 1 ri pedagogjik u diktua mé shumé nga faktoré politiké
pasojat e té ciléve nuk mund t€ mos preknin sistemin shkollor.

Deri né vitet *60 pedagogjia socialiste ishte plazmuar duke ndjekur gérmé pér gérmé
modelin sovjetik.?* Qeveria shqiptare nuk mund ta pranonte mé politikén revizioniste t&
Bashkimit Sovjetik nén udhéheqjen e Hrushovit, arsye pér té cilén shpalli ndérprerjen e
marrédhénieve diplomatike mes dy paléve; kjo ndodhi pas politikés revizioniste t& Bashkimit
Sovjetik. Eshté e kuptueshme pse nuk ishte mé e leverdisshme dhe as e mundur t& ndigej modeli
sovjetik né ¢éshtje arsimi, por mbetej t€ zgjidhje nyja e trashégimisé s€ shkollés sovjetike. Né
kalimin nga nj€ fazé né€ tjetrén duhej pérballur fantazma e inkoherencés dhe ndérprerjes sé
trashégimis g€ ishte ndértuar deri atéheré né€ shkollén socialiste.

Né pérpjekje pér té shpétuar njé pjesé t€ kontributit pedagogjik t&€ méparshém, né vitin
1971 pedagogjisti Hamit Beqgja argumentonte se si periodizimi né dy stade i zhvillimit té
shkoll€s shqiptare nuk i detyrohej mospérputhjeve apo shképutjeve né nivel politik, aq mé pak
metodologjik: «Késisoj, mendojmé se né periodizimin e paraqitur té t€ dy stadeve themelore té
zhvillimit t€ arsimit e t€ shkollés son€ socialiste né pérshtatje me dy stadet e pérgjithshme té

zhvillimit t& vendit nuk ka ndonjé inkoherencé metodologjike».”

Kurse né prizmin e zhvillimeve specifike arsimore e pedagogjike ky stad éshté karakterizuar e
karakterizohet nga njé lufté e vendosur pér t’i shkallmuar né rrénjé ndikimet e huaja ideopedagogjike
té brendshme e t€ jashtme, t€ vjetra e té reja, si edhe pér té konsoliduar, pér té ristrukturuar, pér t€
revolucionarizuar e, né fusha t€ caktuara, edhe pér té afirmuar nga e para strukturat e reja arsimore e
pedagogjike q€ nga tipet e shkollave, programet e tekstet mésimore, e deri te format dhe metodat e
mésimit e t&€ edukimit. Béhej dhe b&het késhtu fjal€ pér krijimin e njé shkollé autentike socialiste. N&
pérgjigje t€ kétyre detyrave Partia joné pérpunoi njé program térésor pér revolucionarizimin e
métejshém té shkollés.”!

Por kundérshtité pér vijimésiné e pedagogjis€ socialiste shqiptare jané t€ pranishme edhe né
veté kontributin pedagogjik t&¢ Hamit Beqjas. Nga njéra ané Beqja argumenton se ndryshimet

né shkoll€ béheshin pér nevoja krejtésisht pedagogjike, nga ana tjetér shprehet se stadi 1 dyté i

% «T& gjitha vendet e bllokut lindor t& quajtura ndryshe ‘Demokracité Popullore’, né vitet € para té Passluftés I1
Botérore, kryen reforma arsimore mbi bazé€n e modelit té reformave sovjetike, duke i hapur rrugén ndryshimeve
demokratike e socialiste dhe duke shfaqur pritje t€ njéjta».), KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960,10.

O BEQIJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 62.

V' BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 33.
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shkollés frymézohej nga njé mobilizim total kundér ndikimeve t€ pedagogjisé sovjetike

pérgjaté formimit filosovjetik t&€ shkoll€s shqiptare gjaté fazes s€ paré:

Kjo éshté arsyeja q€ Partia joné u pérpoq t€ nxirrte né pah edhe té metat e zbrazétité e shkollés e té
pedagogjisé sovjetike né€ periudhén para uzurpimit t€ pushtetit sovjetik nga revizionistét moderné
hrushoviang. Pasi, sidomos né stadin e paré té zhvillimit t€ arsimit toné popullor kjo pérvojé kishte
depértuar te ne, madje shpesh duke u transplantuar né ményra mekanike.”?
N¢ t& vérteté shkolla shqiptare vepronte nén shenjén e ndérprerjes sé vijueshmérisé: kishte
ndérpreré njé heré urat me traditén e shkollés s€ paraluftés e me qéllim pér té€ ndértuar rishtaz
njé sistem arsimor g€ t’i pérgjigjej nevojave ideologjike té qeveris€é sé re. Ndérprerja e
marrédhénieve me Bashkimin Sovjetik béhet shkak pér fillime té reja, pas kétij fakti historik
shpallet revolucionarizimi i pérmbajtjeve dhe i metodologjis€. Revolucionarizimi i métejshém
i jetés sé vendit kérkonte njé ndérhyrje t€ fort€ edhe né€ fushén e arsimit.
Mbi kéto premisa mbéshtetej reforma e re, e cila u aprovua né vitin 1969 dhe u aktualizua né
vitin 1970.%%. Vijojné si mé poshté parimet themelore:

1. analiz€ dhe kritiké e defekteve dhe e mangésive né arsim deri né momentin né fjalé;

2. analizé kritike e ndikimit t€ shkollés dhe e pedagogjisé sovjetike para uzurpimit té
pushtetit nga ana e revizionistéve;

3. spastrim i shkollés nga ndikimi borgjez dhe revizionist dhe si rrjedhojé, publikimi 1
teksteve dhe librave e revistave té spastruara nga pérmbajtjet e papranueshme e deri tek
tekstet e reja.”*

Shkolla nuk mund t€ pérdorte mé kurrikulén e méparshme, jo formalisht t&€ paktén. Studiuesja
e historisé s€ shkollés Enriketa Kambo mbéshtet faktin se né Shqipéri shkolla vazhdonte té
pérdorte kurrikulén e pedagogjis€ sovjetike edhe vite pas ndérprerjes s€ marrédhénieve me
Bashkimin Sovjetik. Né hartimin e politikave arsimore geveria shqiptare iu pérmbajt parimeve
t& pérgjithshme t& méparshme qé mbetén thuajse té njéjtat.”

Kjo fazé e re e pedagogjis€ socialiste &shté fryt i pérpunimit kolektiv pér pérkufizim:

«Problemet e arsimit e té shkoll€s te ne nuk trajtohen vetém nga specialistét e késaj fushe, nga

92 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 160, 161.

93 «Zbatimi i sistemit t€ ri arésimor né térési té fillojé pér arésimin e larté né vitin shkollor 1971-72 dhe pér shkollat
tetévjecare e t&€ mesme né vitin shkollor 1972-73 dhe t€ pérfundojé brenda viteve1974-75 dhe1975-76».), AQSH,
Fondi 511, Dosja 56, viti 1969, fl. 163.

% BEQIA, Problemi i edukatés socialiste dhe shkolla, 7,8.

% «Kurse Shqipéria vazhdoi té reformonte shkollén gjithnjé mbi bazén e eksperiencés sovjetike, madje edhe pas
prishjes sé marrédhénieve me BS. N& ndé€rtimin e politikave arsimore udhéheqja shqiptare iu pérmbajt parimeve
té pérgjithshme q€ mbetén t€ pandryshuaray. KAMBO, Shkolla shqiptare né vitet 1960-1970, 12.
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mésuesi e pedagogét, por béhen ¢éshtje e gjithé Partisé, e pushtetit, e mbaré popullit».”® Edhe
nga kéqyrja sistematike e kontributeve né fushén e pedagogjis€ bie né sy se veprat kolektive
perbéjné pjesén mé t€ madhe té kétij kontributi sa i pérket pedagogjisé socialiste sé kohés. Jané
marré né shqyrtim sidomos pedagogjist€ qé kané€ qgené shtylla e ndértimit t€ mendimit
pedagogjik pérgjaté periudhés sé rindértimit t€ shkollés. Kéta autoré jané né té vérteté€ mendja
g€ rri pas tezave revolucionare, origjinale dhe autentike t€ pedagogjisé socialiste, megjithése
sipas fjalés sé veté atyre jané vegse z&dhénés té njé kontributi modest q¢ mbéshtetet né

kontributin kolosal té Partisé dhe t€ shokut Enver Hoxha edhe né ¢éshtje pedagogjie.

Duke u pérpjekur ta ndrigojmé sadopak kété rrugé, do t€ mbéshtetemi né dokumentet themelore té
Partis€, né veprat e shokut Enver Hoxha, n€ shkrimet dhe fjalimet e tij, n¢ ligjet dhe dokumentet
themelore pérkatése shtetérore si dhe né€ ato studime e botime jo aq t€ shumta g€ jané béré deri tani pér
kété ¢éshtje, duke pérfshiré edhe ndonjé punim té méparshém tonin.®’

TE gjitha «teorit€ inovative», «konceptet e reja revolucionare» té€ pedagogjisé socialiste,
orientimi i saj pérb&jné «njé kontribut té ri t&€ réndésishém né zhvillimin dhe pasurimin e bazave
politike dhe teorike t& pedagogjisé socialiste».”® Elozhi pér kontributin origjinal t& Enver
Hoxhés pérvecse nxit refleksione pér ‘kultin e personalitetit’,” t& ngjashém mé té Stalinit éshté
tregues 1 pérgendrimit total té politikave edukuese n€ duart e tij: «Duke luftuar e hedhur poshté
nj€ varg piké€pamjesh té€ vjetra borgjeze e mikroborgjeze pér shkollén dhe pér t€ mésuarit, shoku
Enver Hoxha ka mbrojtur e pasuruar mé tej shkencén e pedagogjisé socialiste.!*

Rishikimi 1 shuméfishté dhe i disaté 1 pérmbajtjeve dhe i metodave, edhe pse né
versionin zyrtar kishte pér gé€llim pérmirésimin e pedagogjisé socialiste, n€ t&€ vérteté ishte

prové e pérparimit t€ autoritarizmit té shtetit dhe 1 njé linje ideologjike t&€ ngulitur.

4.1 Revolucionarizimi i métejshém i shkollés: procesi i desovjetizimit dhe

revolucionarizimi i metodave

Kjo kthesé e re e pedagogjisé socialiste po béhej né emér té autenticitetit dhe té cilésisé.'"!

Pikérisht né fillim t& viteve ’70 theksi vihet sidomos mbi kéto dy koncepte té reja: autenticiteti

% TEMO, Arsimi né Republikén Popullore Socialiste té Shqipérisé, 19.

9T BEQIJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 26.

%8 BEQJA, Problemi i edukatés socialiste dhe shkolla, 6.

9 «Qysh me Stalinin, e mé pas me centralizimin gé ai promovoi, qé nuk lejonte papajtueshméri me ideté e tij, dhe
si rrjedhojé me futjen e ‘kultit t€ individit’, u arrit njé rreshtim i pérgjithshém dhe autoritar edhe né politikat
edukuese»., BELLERATE, Marxismo pedagogico, 703.

100 TEMO, Arsimi né Republikén Popullore Socialiste té Shqipérisé, 18.

101 «(Pasi, njé shkollé socialiste autentike dhe e revolucionarizuar nuk mund té kuptohet edhe pa njé cilési t& larté
té mésimit e t& edukimity., BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 34.
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dhe cilésia e shkollés. «B&hej dhe béhet késhtu fjalé pér krijimin e njé shkollé autentike
socialiste. N& pérgjigje té kétyre detyrave Partia joné pérpunoi njé program térésor pér
revolucionarizimin e métejshém té shkollésy.!%?

Mirépo, kéto dy koncepte mé€ shumé se propozime t€ mirényjétuara dukeshin mé tepér
alibi pér t’1 dhéné mosbesimin pedagogjisé sovjetike dhe pér té€ fshiré trashégiminé e sa;.
Ndryshimet rrénjésoré q€ ndodhén si nga ana strukturore ashtu edhe nga ana pérmbajtjesore
dhe e metodave béheshin né emér té cilésis€, por duke rinovuar rishtaz pérparésiné e aspektit
politik mbi até pedagogjik: «Késisoj, zgjidhjet e drejta ideologjike materializohen edhe né
zgjidhje té drejté shkencore e pedagogjike».!??

Né stadin e tanishém té revolucionarizimit t€ métejshém té shkollés, kéta dy dhjetévjecarét e fundit, pa
e neglizhuar e duke e ¢uar mé tutje zgjerimin e arsimit né t& gjitha hallkat e tij, si¢ e pamé, Partia e
pérgéndroi vémendjen pikérisht te cilésia e shkoll€s, mbi t€ gjitha te brendia dhe metoda ideoshkencore
e ideopedagogjike komuniste e mésimit dhe e edukimit, te boshti ideologjik marksist-leninist, lidhja e
mésimit me punén prodhuese dhe edukimin fizik dhe ushtarak, mbéshtetja e procesit mésimor-edukativ
né shkencén e pedagogjiné moderne marksiste-leniniste. Vetvetiu, e téré kjo puné i shérbeu dhe i
shérben edhe ngritjes sé nivelit e t& cilésisé sé shkollés né kuptimin e drejtépérdrejté té késaj fjale.!*

Qeveria shqiptare nuk e toleronte procesin e destalinizimit dhe t€ revizionit t€ disa politikave
nga ana e Bashkimit Sovjetik. Pas konferencés sé 81 partive komuniste né Moské, Enver Hoxha
deklaroi njé lufté «me ballin lart» ndaj revizionizmit t€¢ Hrushovit, qé ishte shkaku kryesor i
ndérprerjes s€ marrédhénieve mes Shqipéris€ dhe Bashkimit Sovjetik. «N& shkurtin e vitit
1961, u mblodh Kongresi IV i PPSH, ku u deklarua mbyllja e etapés sé paré dhe kalimi né

etapén e dyté t& ndértimit t& socializmit totalitar».!%

Né kété ndeshje shuméplanéshe problemet ideologjike zéné njé vend gendror. Partia e pérgéndron
vémeéndjen me forcé te analiza e téré punés edukative qé zhvillohet né shogériné socialiste, ¢ karakterit
té saj — sa éshté ai aktiv dhe luftarak, cili éshté efektiviteti i tij jetésor e praktik. Eshté e qarté se syri
drejtohet nga shkolla, bérthama mé e organizuar edukative né duart e shoqérisé, sidomos kur éshté fjala
pér té ndikuar né breznité e reja.'%

Sérish fjala kyge €shté shkolla. Si pérheré ky institucion ishte i pari g€ u pérfshi n€ ményré té
ménjéhershme nga ndryshimet né politikén ndérkombétare dhe kombétare. Ngjarjet politike

ndérkombétare né fillim t€ viteve 60 ishin vendimtare pér futjen e shkollés né€ nj€ tjetér stad

12 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 33.

103 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 34.

104 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 134, 135.

195 Enriketa KAMBO, Shkolla shqgiptare 1960-1970, Qendra e Studimeve Albanologjike, Tirang, 2014, 12.
106 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste,101.
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té njohur si ai 1 «revolucionarizmit t&€ métejshém t& shkollés dhe t€ pedagogjisé socialiste» dhe

t& «riorganizmit té sistemit shkollor».!?’

Duke gené besniké e konsekuenté ndaj parimeve t€ njé analize marksiste-leniniste materialiste-
dialektike, edhe dukurité arsimore e pedagogjike t€ kétij stadi do t’i shohim né vartési nga zhvillimet e
gjithanshme t& vendit né kété stad. Themelorja e themeloreve, si¢ e kemi pérmendur, éshté kalimi nga
hedhja e themeleve té socializmit me qendér ndértimin e bazés ekonomike t€ tij né ndértimin e ploté t&
shogérisé socialiste.'%®

Sipas Partisé€, késaj sipérmarrjeje totale i kundérvihej njé pengesé e vjetér dhe e re né té njéjtén
kohé: intelektualizmi borgjez dhe politika revizioniste e Bashkimit Sovjetik. Sipas Partis¢,
shkolla qé ende strehonte brenda saj njéfaré «intelektualizmi borgjez», rrezikonte t& humbiste
réndésiné g€ kishte marksizém-leninizmi. Ky aspekt duhej rinovuar dhe pérforcuar edhe nén
dritén e ngjarjeve t€ reja né politikén e jashtme. Nj€ udhézim vendoste pér njé€ tjetér rishikim
té pérmbajtjeve né t€ gjitha 1€ndét sipas motos pér «revolucionarizim t€ métejshém té

shkollésy:

Revolucionarizimi i métejshém i sistemit arsimor dhe i shkollés, ka t€ b&jé direkt me rishikimin,

rivleré€simin dhe rrézimin e disa koncepteve t€ pedagogjis€ borgjeze dhe revizioniste dhe me krijimin

¢ koncepteve té reja té pedagogjisé revolucionare.!'%

Sipas pedagogjistéve shqiptaré kundérshtité né dy konceptimet,!!” njé borgjeze qé duhej
zhdukur dhe njé socialiste qé duhej ndértuar dhe zbatuar i detyroheshin depértimit té
pashmangshém té pedagogjis€ s€ huaj peréndimore dhe trashégimisé s€ shkollés sovjetike:
«Por pikérisht kétu géndron kontradikta. Kéto huazime jané njé barré e rénd€ pér shkollén
socialiste dhe e pengojné procesin e transformimit t& pérgjithshém revolucionar té saj».!!!
Edhe né kété fazé té re pér shkollén shqiptare problemi ishte mé sé shumti politik se
pedagogjik. Bashkimi Sovjetik nuk ishte mé njé vend pér t’u ndjekur dhe pér t’u marré pér
shembull,!'? aq mé pak sistemi i tij i arsimit, pra duhej béré qéndresé né dy fronte: ideologjik

dhe pedagogjik.

107 «Duke shkuar mé tutje né rrjedhat e kohés kalojmé né njé stad té ri t€ dyté t& zhvillimit t& arsimit e t& shkollés.

E quajmé até: stadi i revolucionarizimit t&€ métejshmé t€ shkollés. Fillon ai né mesin e viteve 60-té e vjen deri né
ditét tona, pér t€ shkuar mé tutje»., BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 32.

18 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste,114.

1% AQSH, Fondi 511, Dosje 56, viti 1969, {1.10.

10 «Sot, spikatin qarté, nga njéra ané, konceptet borgjeze € revizioniste pér arsimin dhe shkollén, pér vendin e
rolin e tyre n€ shoqéri, koncepte t€ vjetra e reaksionare dhe, né anén tjetér, konceptet e reja revolucionare né kété
fushé».), BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 169.

" Hamit BEQJA, Pér revolucionarizimin e metodave té mésimit dhe té edukimit, Biblioteka pedagogjike, Tirané,
1967, 6.

12 «Si pérvojé negative mésimdhénése shérben ajo e Bashkimit Sovjetik, e vendeve satelite t& tij si dhe atyre
shteteve ku revizionistét, duke shfrytézuar ato kushte e ndikime t€ huaja pér t€ cilat folém, mundén t&€ uzurponin
pushtetin politik, ta degjeneronin diktaturén e proletariatit, ta kthenin zhvillimin e shoqéris€ prapa, né
kapitalizémy., BEQJA, Né rrugé pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 142.
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4.2 Revolucionarizimi i métejshém i metodave

Réndésia e ndérhyrjeve pér pérshtatjen e métejshme té metodave t€ mésimdhénies dhe té
edukimit éshté e lidhur drejtpérdrejt me luftén e vazhdueshme ideologjike né frontin shkollor
dhe formues: «Gjithé puna pér pérsosjen e metodave t€ mésimit duhet paré€ si njé problem me
dy aspekte t& réndésishme: nga ana politike e ideologjike si edhe nga ana pedagogjikex».'!?
Propozimi i pedagogjistéve pér «njé marrédhénie té ekuilibruar!'* mes procesit didaktiko-
edukues dhe praktikés revolucionare»''® garantonte pérshkimin e t& gjitha léndéve nga
pérmbajtje politike duke pérparuar ndjeshém né két€ drejtim. Praktika revolucionare nuk ishte
tjetér gjé vecse riproprozimi (tashmé mé tjetér emér) i metodés sé vjetér t€ aksionit: «Aksioni
konkret &shté metoda kryesore pér formimin dhe kalitjen politike e ideologjike t& rinisé€
shkollore. Ka disa vjet g€ né praktikén e punés s€ shkollave &shté futur metoda e punés sé
aksionity. 1

Aksioni prodhues, aksioni ideologjik-politik, aksioni i ushtrimit fizik, t& gjitha kéto ishin
metoda edukuese g€ kombinoheshin me metoda té€ tjera t&€ natyrés miréfilli didaktike. Metoda
e aksionit revolucionarizohej dhe kthehej né praktiké revolucionare. N€ teori ruante t& njéjtin
synim t€ metodés sé aksionit: té bashkonte teorin€é me praktikén, fjalét me veprat; njé
pikémbérritje mjaft me réndési pér edukimin komunist, faktor vendimtar pér formimin e
personalitetit komunist: «Duke u nisur nga kéto baza parimore, pedagogjia joné pohon se
praktika shogérore revolucionare éshté faktori vendimtar, qé pércakton zhvillimin dhe

formimin e personalitetit t& njeriut toné t& ri».!!”

Aksionet konkrete po lozin njé rol té rénd€sishém n€ formimin dhe edukimin e mésuesve dhe té
nxénésve si revolucionar€; ato po krijojn€ mundési praktike pér lidhjen e fjaléve me veprat, po
revolucionarizojné rininé shkollore, po e ¢veshin at€ nga ndikimet e ideologjis€ borgjeze dhe
revizioniste, po e b&jné até€ mé té pavarur, po e hedhin konkretisht né luftén klasore, po e vetéedukojné
dhe armatosin até me ideologjiné dhe politikén e partisé.!'®

Pedagogjia e re socialiste e zgjeroi edhe mé shumé fushén e vet t€ veprimit, duke e
pérgénjeshtruar aspektin e saj miréfilli pedagogjik, q€ 1 kishte véné vetes né stadin e ri pér té

kombinuar didaktikén me praktikén revolucionare. Zhvillimi 1 metodés s€ aksionit né praktiké

113 Bedri DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, Universiteti i Tiranés Enver Hoxha,
Tirang, 1987, 75.

14 Cf. DEDIJA, Politika dhe pedagogjia, 43, 44.

15 AQSH, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, f1.10.

116 AQSH, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, f1.10.

117 pedagogjia, 32.

18 AQSH, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, 11.10.
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revolucionare, gjaté té cilit t€ gjitha metodat do t€ ktheheshin né€ objekt t& shndérrimit dhe t&
pérmirésimit t&€ métejshém.
Ana pedagogjike e konceptit praktiké revolucionare e nxénésve, si njé¢ mjet vendimtar pér edukimin
komunist, nuk mund t€ zbérthehet pa pérmendur element€ apo komponent€ té till€, g€ jané ¢faqur gjaté
gjithé periudhés sé ndértimit socialist t€ vendit, si: puna e thjeshté fizike e nxénésve, si mjet jo vetém
pér edukimin politik, ideologjik, moral, fizik t€ nxénésve, por edhe mjet pér pérparimin ekonomik té
vendit.'"®

Sipas pérkufizimit: «Si¢ u pa, me metoda té edukimit kuptojmé térésiné e ményrave dhe té
mjeteve qé pérdoren pér té formuar dhe edukuar tek nxénésit tiparet komuniste».'?° Pérveg
praktikés revolucionare, né manualin Pedagogjia té vitit 1972, né fazé té ploté revolucionare
rreshtoheshin dhe nyjétoheshin bollshém edhe kéto ményra té tjera pér t'u pérdorur gjaté
procesit didaktik, g€ t&€ kombinuara mé praktikén revolucionare garantonin njé lidhje mes
teoris€ dhe praktikés, mes veprimtarive shkollore dhe jashtéshkollore:
e metoda e bindjes, éshté metoda q¢ rekomandohej té parapélqehej nga mésuesit dhe
realizohej pérmes debateve té natyrés politike;'?!
o metoda e shembullit. Mésuesi, pér g€llime didaktike nxjerr shembuj nga jeta e
pérditshme apo nga letérsia; '
e metoda e motivimit dhe e frenimit. Jané metoda t€ natyrés morale dhe provokojné
motivim apo frenim tek nxénési né bazg té sjelljes sé tij morale. Vecantia e késaj metode
géndron né faktin se mund té aplikohet nga kolektivi i nxénésve pér nxénésit; '

e metoda e detyrimit ose e ndéshkimit.'**

"9 DEDIJA, Politika dhe pedagogjia, 46, 47.

120 MANDIA, Pedagogjia, 147.

121 «(Metoda e bindjes éshté metodé puné me njerézit, metodé pér edukimin e tyre. Thelbi i saj géndron né faktin
q¢é té sqarohen njerézit pér detyrat qé kané dhe kérkesat g€ u paraqiten, qé t€ kuptohen e t&€ pérvetésohen prej tyre
kéto detyra e kérkesa né ményré té vet€dijshme, né€ até shkall€ sa t&€ mos dyshohet né domosdoshmériné e tyre dhe
té mos keté 1€kundje né zbatimin e tyre. Metoda e bindjes éshté metoda kryesore e edukimit komunist t€ njerézve.
Si e tillé ajo pérdoret gjerésisht nga partia dhe t€ gjitha levat e saja né punén edukative me masat. Edhe né shkollén
toné socialiste, e cila pasqyron jetén e shoqérisé soné, metodé kryesore edukimi €shté, gjithashtu, metoda e
bindjes».), MANDIA, Pedagogjia, 143.

122 «Sigurisht kétu éshté fjala pér shembuj me forcé t& madhe veprimi. Kéta shembuj edukatori i gjen né jetén e
pérditshme, i merr nga historia, nga jeta politike aktuale, nga heronjt€ dhe déshmorét, nga personalitetet politike
revolucionare dhe udhéheqésit tané, nga njerézit e dalluar né puné. Njé rol t€ veganté lozin sidomos shembujt nga
letérsia artistike dhe arti, té cilét shquhen pér forcén e madhe emocionale t&€ veprimit»., MANDIA, Pedagogjia,
144.

123 «N& procesin e edukimit pérdoret gjerésisht edhe metoda e nxitjes dhe e frenimit. Nxitja dhe frenimi né procesin
e edukimit kan€ mé& shumé karakter moral. Ato shkaktojné ndjenja té caktuara morale. Thelbi i kétij veprimi éshté
ose pér ta nxitur veprimtariné e frytshme té njeriut, duke ngjallur emocione pozitive ose pér ta kufizuar dhe pér ta
neutralizuar veprimtarinég e tij, duke ngjallur emocione frenuese»., MANDIA, Pedagogjia, 146.

124 «Ashtu si né kuadrin e gjithé shoqérisé socialiste edhe né shkollén toné, krahas metodés sé bindjes dhe
metodave t& tjera q€ e shoqérojné até, pérdoret edhe metoda e detyrimit ose ndéshkimit. Kuptohet se kjo éshté njé
metodé plotésuese, q€ p€rdoret vetém né ato raste t& domosdoshme, kur metodat e tjera nuk kané dhéné€ dhe nuk
mund t€ japin rezultate. Si mjete t€ veganta t& metodés sé detyrimit, jané masat e ndryshme administrative dhe
ndéshkimore, qé merren ndaj nxénésit nga shkolla, si vérejtjet e ndryshme me shkrim, thyerja e notés né sjellje,
pérjashtimi nga shkolla pér periudha t€ caktuara etj»., MANDIA, Pedagogjia, 147.
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Teorikisht, zbatimi i njé¢ metode apo 1 njé tjetre 1 besohej arbitrit t&€ liré t&€ mésuesit: «Detyra e
edukatorit €shté g€ t€ kérkoj€, t€ gjejé dhe t€ pérdoré me sukses at€ metodé dhe mjet g€ u
pérgjigjet rrethanave té caktuara dhe rastit t& caktuar».'?> Pérgjaté gjithé viteve 60 dhe *70
¢cEshtja e metodave dhe e pérmirésimit t€ tyre t€ vazhdueshém u bé objekt i analizave té
ndryshme. N¢& vitin 1972 né nj€ artikull analitik rreth pé€rmirésimit t€ metodave, pedagogjisti
Bedri Dedja ngriti ¢€shtjen themelore t€ kuptimit t€ drejté mes metodés dhe pérparimit né

shkollg; sipas tij €shté pikérisht metoda ajo qé pércakton pérparimin shkollor.

Raporti mes pérparimit dhe metodave t€ mésimit éshté njé objekt shumé i réndésishém pér studime
pedagogjike shkencore, ku mésuesit tané mund t€ japin shumé kontribut. Ne sot nuk kemi té& dhéna
studimesh té tilla pér té folur né ményré bindése dhe me argumente eksperimentimesh shkencore.
Megjithaté, edhe provat e thjeshta eksperimentale t€ bindin se tipi i t€ mésuarit krijues dhe metodat qé
synojné t€ nxisin né ményré maksimale punén e pavarur krijuese t€ té gjithé nxénésve né procesin
mésimor, jané njé faktor vendimtar pér té zgjidhur problemin e pérparimit.'2

Né té vérteté, Dedja rikthen né vémendjen e mésuesve metodat krijuese apo né ményré meé té
sakté: «metodat problematizuese t€ mésimdhénies g€ vendosin né gendér t€ vémendjes
nxénésiny».'?” Por rekomandon té kihet gjithnjé kujdes né lidhje me kéto metoda krijuese dhe
sidomos t€ shtrohen dy pyetje themelore rreth:

e funksionit t¢ metodave problematizuese: «A duhen paré dhe trajtuar ato si njé mjet qé
synon vetém t€ aktivizojé proceset e t€ mendurit t€ pavarur t€ nxénésve né€ procesin
mésimor?».!%

o Marrédhéniet mes metodave problematizuese dhe didaktikeés: «A duhen paré dhe trajtuar
metodat problemore si njé mjet q€ synon vetém té€ thellojé t€ mésuarit e diferencuar dhe
té individualizuar?».'®

Dedja rekomandon se t€ dyja ¢€shtjet nuk duhet t€ shihen vetém brenda kuadrit pedagogjik dhe
didaktik, sepse ¢éshtja prek kufijté e politikés dhe té ideologjis€, si¢ argumenton Dedja:
«Megjithése kjo mund té duket e cuditshme, éshté fakt q€ kéto probleme mpleksen shumé me
fatet e shkollés sé sotme né shtratin e idealeve té socializmit ose té kapitalizmit».'** Shqetésimi
1 madh 1 Dedjes lidhet me pérdorimin q¢ mund t’i béhen né kontekst shqiptar metodés
problematizuese, q€ né vetvete paraget njé mundési t€ miré pér rinovimin e didaktikés, por qé

duhen marré me shumé kujdes: metodat problematizuese qé pérdoren né vendet kapitaliste dhe

125 MANDIA, Pedagogjia, 147.

126 DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 142.

127 Cfr., DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 146.
128 DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 148.

129 DEDIJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 148.

130 DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 148.
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revizioniste e vendosin theksin vetém mbi dijet dhe mbi zhvillimin e mendimit. Kjo ményr€ e
té kuptuarit t€ metodés shkakton njé distancim té didaktikés nga idealet dhe interesat e masave
punétore dhe nga kauza e socializmit. Sipas pedagogjistit, n€ vendet revizioniste karakteri
individual dhe i diferencuar i kétyre metodave po ndihmon né rifutjen graduale t€ politikave
borgjeze né shkollén sovjetike.'*!

Kéto fakte t€ bindin pérse ne e shtrojmé krejtésisht ndryshe platformén e t&€ mésuarit dhe t€ metodave
té tij; pérse ne nuk b&jmé strumbullar t€ tyre vetém intelektin, dijet, t€ menduarit e nxénésit, t&
shképutura kéto nga gjithé zhvillimi tjetér ideologjik, moral, emocional, volitiv dhe, n€ ményré t&
veganté, nga térheqja e nxénésve né praktikén revolucionare té jetés. '3

N¢é kéto kushte, si €shté¢ e mundur t€ pajtohet metoda problematizuese, thelbi i s€ cilés éshté
zhvillimi 1 krijueshmérisé s€ nxénésit pérgjaté procesit didaktik me nevojén pér ta orientuar
politikisht dhe ideologjikisht didaktikén? Dedja propozon njé zgjedhje té ekuilibruar mes
metodave problematizuese dhe atyre tradicionale: «Shkolla jon€ do t€ ec€ pérpara kur mésuesit
tan€ do t€ kuptojné drejt g€ né procesin mésimor ne duhet té ecim me larmi metodash, duke
pérdorur metodat tradicionale dhe metodat e reja».'?

Metodat tradicionale ne duhet t’i pasurojmé, duke ia pérshtatur brendisé sé re t€ mésimit dhe té
edukimit. Ky &shté aspekt i punés soné, t& cilin ne e quajmé pérsosja e metodave. Metodat e reja
problemore dhe kérkimore, ne duhet t’i futim me guxim dhe me mend né kok& né procesin mésimor,
duke u dhéhequr nga karakteri socialist i shkollés soné, si shkollé e fémijéve té gjithé popullit.'3

Zemreku 1 debatit rreth pérmirésimit t&€ metodave mbetet gjithnjé dhe gjithsesi konceptimi i
tyre marksist-leninist, si kusht 1 ekzistencés sé tyre n€ shkollén shqiptare t&€ kohés. Veté metodat
nuk mund t€ gjykohen si qéllim n€ vetvete, por si bartése t€ njé politike arsimore e ngarkuar
me domethénie t€ shuméfishta: «Né kété kuptim ne flasim pér bazat ideologjike, pedagogjike,

metodike dhe psikologjike t& metodavey.'3

4.3 Edukimi komunist: njé koncept i zgjeruar i edukimit né pedagogjiné socialiste

Kategorité kryesore té€ pedagogjis€ socialiste jané edukimi, arsimimi dhe didaktika. Konceptet
«edukimi» dhe «arsimimi» jané shpesh té ndérkémbyeshme né mendimin pedagogjik shqiptar.
Eshté me interes t& vérehet se si pérkufizimi i teorisé sé edukimit pérfshin edhe teoriné e

arsimimit: «Ké&shtu teoria e edukatés trajton detyrat, brendiné, metodat dhe organizimin e

31 Cf. DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 148.

132 DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 150.
133 DEDIJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 168.
134 DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 168, 169.
135 DEDIJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 177.
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edukimit né shkollé e jashté shkollés, né puné, né ushtri, né familje dhe né shoqéri».!*® Njé
nyjétim 1 kujdesshém 1 kategoris€ edukim ndahet né dy nénkategori t€ tjera: edukim né kuptimin

e ngushté dhe edukim né kuptimin e gjeré:

Edukata n€ kuptimin e gjeré té fjalés shpreh téré até veprimtari t€ vetédijshme dhe t€ organizuar pérmes
sé cilés shoqgéria dhe veté i edukuari ndikojné né individin pér zhvillimin e forcave fizike dhe
shpirtérore té tija, pér ta formuar até né njé drejtim t€ caktuar. N& kété kuptim, edukata pérmbledh jo
vetém punén e institucioneve t€ ndryshme mésimore-edukative e t€ organizatave shogérore, po edhe
ndikimin e mjeteve t€ ndryshme t€ propagandés dhe t€ informacionit masiv (t& shtypit, t€ artit, t€ filmit,
té radio e té televizionit)».'?’

Edukata komuniste €shté streha pér degézimin e dy koncepteve pedagogjike: edukim («edukim

né kuptimin e ngushté», dhe «edukim né kuptimin e gjeré») dhe arsimim.

Me arésim kuptojmé procesin e mésimit t& njé sistemi t& caktuar njohurish té pérgjithésuara né shkencat
mbi natyrén, shogériné dhe mendimin njerézor, t€ aftésive dhe shprehive té caktuara pér puné dhe
mbrojtje, si dhe rezultatin e kétij pérvetésimi ose n€ njé shkallé t€ caktuar njohurish dhe shprehish t&
mishéruara né praktikén njerézore.'®

Edukimi né kuptimin e gjeré éshté bartés 1 s€ paku dy komponentéve: kontrolli i shogéris€ mbi
térésiné e veprimtarive me té cilat kjo ndikon te individi, dhe indoktrinimi pér realizimin e té
cilit pérdor mjetet e propagandés s¢ masés. Ndérsa nénkategoria tjetér, e quajtur edukim né
kuptimin e ngushté, paraprin indoktrinimin pérmes metodave, si mund t€ kuptohet nga

pérkufizimi 1 méposhtém:

Edukata né kuptimin e ngushté té fjalés, ose si¢ i themi ndryshe puna edukative, shpreh veprimtariné e
vetédijshme népérmjet sé cilés shoqéria dhe veté i edukuari ndikojné n€ individin pér t€ formuar
fizionominé e tij moralo-politike dhe tiparet e sjelljes morale, pér zhvillimin fizik dhe t& shijeve
estetike. Kjo edukaté pérmbledh né€ nj€ faré kuptimi edhe arésimin e t€ mésuarit t€ organizuar, por ajo
realizohet kryesisht n€ sistemin e punés edukative jashté mésimit, nga familja, institucionet mésimore-
edukative dhe organizatat shogérore.'*’

Kéto pérkufizime na sugjerojné até dallim qé sociologjia e edukimit bén mes socializimit!*

dhe edukimit.'"*! Duke u lidhur me trajtimin pedagogjik shqiptar t& termit edukim né sensin e

13 MANDIA, Pedagogjia, 19.

137 MANDIA, Pedagogjia, 7.

138 MANDIA, Pedagogjia, 7.

139 MANDIA, Pedagogjia, 7.

140 (Térésia e proceseve pérmes t€ cilave njé individ zhvillohet, gjaté gjithé harkut t& jetés, né rrjedhén e
ndérveprimit shogéror me njé numér t€ pacaktuar kolektivitetesh — zakonisht duke filluar nga familja ose nga njé
organizaté qé e z€vendéson at€ né€ vitet e para t€ jetés, kur fémija éshté fizikisht dhe psikologjikisht i varur nga té
tjerét — dhe né kushte té caktuara gjithnjé e mé t€ larta, t& kompetencés komunikuese dhe té aftésisé sé
performancés t€ pérputhshme me nevojat e mbijetesés sé tij psikologjike brenda njé kulture t& caktuar dhe né njé
nivel tjetér qytetérimi, n€ raport me lloje té ndryshme grupesh dhe organizimesh té afta pér t’i ofruar mjetet dhe
format e shkémbimit t€ pérshtatura me fazat e mé€vonshme té€ moshés.»., Luciano GALLINO, Dizionario di
sociologia, UTET, Torino, 1983, 616.

141 «Promovim, strukturim dhe konsolidim i aftésive personale themelore pér té jetuar né ményré té ndérgjegjshme,
té lir€, t€ pergjegjshme dhe solidare me botén dhe me t€ tjerét, né rrjedhén e koh&s dhe mé ndérthurjen e
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ngushté mund t€ futen t€ gjitha ato veprimtari t€ programuara né ményré t€ qé€llimshme nga
institucione apo (agjenci) dhe té finalizuara pér edukimin dhe formimin e drejtpérdre;jt té té
rinjve. Nj€ paqartési né€ pérkufizimin e edukimit né€ trajtimin pedagogjik shqiptar t& epokés, me
shumé mbivendosje dhe ripérséritje t€ konceptit/koncepteve, mendojmé se i detyrohet dy
shkageve: s€ pari, béhet fjal€ pér njé mendim pedagogjik ende t&é papjekur, né fakt nuk €shté
mister natyra eksperimentale e pedagogjisé sé re shqiptare.'*?

Kjo pérvjedhje né pérkufizim mund t’i detyrohet edhe presionit pér té pajtuar né njé
kategori t€ vetme konceptin e socializimit dhe até t€ edukimit. Lidhja e ngushté mes
socializimit dhe edukimit €shté karakteristiké e regjimeve autoritare q€ synojné qé€ ¢do gjé té
pérkojé me njé model t€ vetém té edukimi té njeriut.

Pikérisht n€ konceptimin e zgjeruar t€ edukimit brenda projektit t&€ edukimit
komunist'*® kapet vértet shpirti totalitar dhe autoritar i shtetit, por edhe né konceptimin e

zgjeruar t€ institucionit shkoll€, me té cilin kuptohet 1 té€ré vendi:

Laboratori kryesor i shkencés pedagogjike éshté shkolla. Me shkollé sot kuptojmé gjithé véndin, ku
realizohet procesi i gjallé i gjithanshém i mé&simit dhe i edukimit, pra edhe fabrikén e uzinén, ku
nxénésit béjné punén prodhuese, edhe repartin ku pregatiten ushtarakisht, edhe familjen e ambientin

shoqéror, ku plotésohet edukata shkollore. Pra ne e kemi parasysh shkollén t€ lidhur ngushté me

praktikén revolucionare té jetés soné socialiste.!*

Ndryshe nga pedagogjia borgjeze dhe revizioniste dhe koncepti i saj pér shkollén si njé vend

ku thjesht mésohet,'*’

né pedagogjiné socialiste pohohet njé parim gjithépérfshirés i
funksioneve té shkollés: njé vend ku mésohet dhe punohet, ku individi edukohet me lidhjen
organike mes arsimit dhe prodhimit, njé shkollé¢ né shérbim té prodhimit. Né traktatin
Pedagogjia té vitit 1972 pohohet: «Midis shumé formave té praktikés shoqérore, veprimtaria
politiko-ideologjike dhe puna prodhuese zéné vendin kryesor, qéndrojné né themel té gjithé

jetés shogérore, pércaktojné zhvillimin e shogérisé e té individit».'*¢

marrédhénieve ndérpersonale, dhe né jetén shoqérore ashtu si¢ éshté€ e organizuar historikisht, mes brendisé
shpirtérore dhe trashendencés »., Carlo NANNI, Educazione, in PRELLEZZO — MALIZIA — NANNI, Dizionario
di Scienze dell’Educazione, 369.

142 «Shkolla &shté laboratori i gjallé e kryesor i shkencés pedagogjike. Eshté kjo arsyeja qé Partia joné ka hedhur
parullén g€ ta kthejmé ¢do klasé né njé laborator dhe ¢do mésues né njé eksperimentuesy»., BEQJA, Né lufté pér
njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 289.

143 «Realisht, né vitet e para, termi ‘edukim komunist’ né kuptimin e miréfillté té fjalés nuk u pérdor. Mé shpesh
ky term ndeshet pas 1948. Kjo, padyshim, lidhej me vlerésimin parésor q€ i béhej vendit dhe rolit edukativ t&
shkollés brenda shoqérisé socialiste qé pretendohej t&€ ndértohej»., KAMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 205.
144 MANDIA, Pedagogjia, 22.

145 «Eshté e qarté se shoqéria e vjetér feudale-borgjeze si dhe nga shoqéria e sotme borgjeze revizioniste vjen
konvepti reaksionar se shkolla éshté vetém pér t€ mésuar. Edhe né qofté se né€ shkollén borgjeze né kushtet e
industrializimit kapitalist e, mé& vong, né€ rrethanat e atij revolucioni teknik-shkencor pér t€ cilin sapo folém, béhet
ndonjé pérpjekje pér ta futur né shkollé punén, kjo nuk ka lidhje me konceptin pér zhvillimin e gjithanshém té
njeriuty., BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 170.

146 MANDIA, Pedagogjia, 31.
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Sulmi ndaj «pedagogjisé sé vjetér» ishte motorri 1 dy reformave té arsimit. Ky mobilizim
vazhdonte gjallérisht edhe pse deri mé atéhere nuk kishte mundur t€ ngrihej n€ rrafshin e njé
analizé kritike t& miréfillté t€ shkencés pedagogjike. Premtimi pér modernizimin e pedagogjisé
mbi baza shkencore kishte t€ bénte me revolucionarizimin e pérmbajtjeve dhe t€ metodave, pa
prekur megjithaté t& vetmen linjé t€ qéndrueshme té rrugétimit pedagogjik vendas: boshtin
ideologjik-pedagogjik. Pérpjekjet pér modernizimin e aspektit «pastértisht pedagogjik» nuk
mund t€ kuptohen né asnjé ményré si ndarje e aspektit ideologjik nga ai pedagogjik, aq mé pak
si ndarje e politikés nga pedagogjia:

ME né fund nuk mund t€ mos pérmendet edhe aspekti thjesht arsimor e pedagogjik i stadit t& tanishém
té zhvillimit t€ shkollés soné, i inkuadruar né stadin e pérgjithshém t€ zhvillimit t€ vendit dhe i lidhur
ngushté me aspektet politike, ideologjike, ekonomike, sociale e kulturore té tij, pér t& cilat folém deri
tani. Eshté fjala pér ta ndértuar gjithé punén e shkollés mbi baza shkencore pedagogjike moderne.'#

Eshté e qarté pra se si riorganizimi i ideve nuk do té prekte parimin metodologjik né bazé té
projektit t€ pedagogjis€ socialiste. Besueshméria e aspektit shkencor garantohej nga besnikéria
ndaj marksizém-leninizmit. Mbi kéto premisa filloi té pércaktohej fusha e pedagogjisé€
socialiste, g€llimet e sé cilés ishin zhvillimi 1 njé koncepti t€ mbivendosur t& edukimit dhe té
arsimimit, né pérputhje me géllimet pér formimin e njeriut t€ ri. Pér kété arsye shérbente njé
koncept disi mé i1 gjeré i pedagogjis€, né¢ kundérshtim t€ gart€ me bot€kuptimin e cunguar
borgjez dhe revizionist, q¢ sipas pedagogjistéve shqiptaré e pérkufizonte pedagogjiné si
«shkenca e edukimit té fémijéve».

Historikisht pedagogjia éshté formuar e trajtuar gjer tani si shkencé e edukimit té fémijéve. Ky kufizim
i saj si teori e edukimit té brezit té ri, shpreh monopolin e edukatés sé organizuar né institucione
edukative t& vecanta pér bijté e klasave sunduese si dhe konceptin borgjezo-revizionist t€ edukatés
brenda mureve té shkollés, si té shképutur nga praktika & gjeré e jetés shogérore.'#

Mendojmé se éshté e dobishme t€ shénohet se nuk do t€ gjejmé referenca bibliografike té
drejtpérdrejta té pedagogjistéve t€ huaj, g€ pérmenden por nuk citohen; ky pohim vlen edhe
pér shkollat dh rrymat q€ ata pérfagésojné. Gjeymé né t€ kundért vetém gjykime t&
pedagogjistéve tané mbi bérthama-sintez€ t€ mendimeve q¢ ata veté pérzgjedhin, rikonceptojné
dhe paragesin. Ky thjeshtim arbitrar, qé né kushte té tjera do té shtynte t€ mendoje pér
manipulimin t€ mendimit pedagogjik, ose s€ paku pér njé paraqitje t€ paverifikueshme té
mendimit t& tjetérkujt, nuk &éshté rastési apo pakujdesi: &shté né t€ kundért njé shérbim

propagandistik né favor t€ njé pedagogjie socialiste t€ ndértuar pér qéllime indoktrinimi.

14T BEQIA, Né lufté pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 149.
18 MANDIA, Pedagogjia, 5.
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Rendi yné socialist shpreh interesat e punonjésve dhe organizon edukimin komunist mbi gjithé
popullin. Prandaj, pedagogjia socialiste quhet shkenca qé merret me edukimin komunist t& njeriut.
Edukimi i njerézve né vendin toné éshté njé ¢éshtje e pérgjithshme shoqérore dhe shtetérore, éshté njé
¢éshtje e réndésishme e Partisé dhe e gjithé popullit.'*

Shteti e shpall veten titullar t€ projektit total t€ edukimit komunist, njé projekt ambicioz qé
pérfshin njé oferté t& bollshme formuese: edukim ideologjik dhe politik!*® — kjo komponenté
ka pérparési mbi té€ tjerat sepse 1 hap rrugén edukimit komunist — edukimi mendor, edukimi me
punén dhe lidhja e tij me prodhimin, edukimi fizik-ushtarak, edukimi estetik, edukimi moral.
T€ gjithé kéta komponent€ pér t€ cilat shteti vendoste pérmbajtjet dhe metodat 1 nénshtroheshin

gasjes metodologjike t& materializmit dialektik dhe historik.'"!

4.3.1 Komponentét e edukimit komunist: trekéndéshi revolucionar

Revolucionarizimi i métejshém 1 shkollés kérkonte jo vetém rishikimin e pérmbajtjeve tashmé
té shpallura si t€ papérshtatshme me zhvillimet e reja, por mbi té€ gjitha pérpunimin e
koncepteve té reja té pedagogjisé€ socialiste, té tilla pér t€ kundérshtuar pedagogjiné e vjetér
dhe ndikimin e saj: «Ky pérpunim &shté€ i lidhur, né radh€ t€ par€, me analizén e thell€ kritike
té koncepteve themelore e pedagogjike dhe pikérisht me rrézimin e koncepteve dhe ndikimeve
té vjetra dhe me afrimin e koncepteve té reja».'>?

Kurrikula e re e shkollés mbéshtetej n€ tre koncepte: arsim — puné prodhuese — edukim
fizik dhe ushtarak. Futja e punés prodhuese dhe e edukimit fizik-ushtarak shénonte njé hap mé
tej né modernizimin e shkencés pedagogjike socialiste, sepse ndreqte distancén mes teorisé dhe
praktikés q€ aq shumé ishte kritikuar n€ fazén e paré t€ pedagogjis€ socialiste. Kéto koncepte
garantonin kalimin e vértet€ nga njé model pasiv shkolle e pérgendruar né proceset mendore
né nj€ shkoll€ aktive: prova e kétij kalimi do t€ ishte suksesi 1 praktikés s€ punés prodhuese
dhe i1 edukimit fizik dhe ushtarak. Duhej lehtésuar véllimi i programeve: njé ngarkesé didaktike
e tepruar edhe krahasimisht me shkollén sovjetike kishte ndihmuar s€ tepérmi né krijimin e njé
shkoll€ kryesisht teorike: «Kétu e ka burimin edhe praktika intelektualiste pér mbingarkimin e

materialit mésimor, pér erudicion té tepruar dhe enciklopedizémy.!*3

1499 MANDIA, Pedagogjia, 5.

150 «NE kété kéndvéshtrim, edukimi ideo-politik éshté boshti themelor i gjithé procesit té edukimit komunist. Atij
inénshtrohen té gjitha aspektet e tjera t€ edukimit komunist — formimi mendor e edukimi moral, arésimi politeknik
e edukimi né puné, edukimi fizik dhe estetik»., BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 29.

151 «Baza metodologjike e pedagogjisé socialiste éshté filozofia marksiste-leniniste, materializmi dialektik dhe
historik, si botékuptim dhe si metodé».), MANDIA, Pedagogjia, 17.

152 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 3 ,4.

153 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén,13.
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Partia ushgente luftén e klasave dhe ftonte masat t€ denonconin dhe t€ demaskonin mentalitetin
konservator q¢ disa intelektualé shfaqnin duke elozhuar pérparésiné e punés mendore. Viheshin
nén kontroll té gjitha tendencat pér té ndaré punén mendore nga puna fizike, prej frikés sé€
klasat shfrytézuese mund t&€ ngrenin krye. Njé puné kapilare n€ kété drejtim kryente fuqizimi i
klasés punétore pér mbikqyrjen e punés edukuese né shkolla, g¢ imponohej pérmes «kontrollit

punétor».

Problemi i revolucionarizimit t€ métejshém t& shkoll€s, si njé problem jetik i thellimit t& revolucionit
socialist, shqetéson né ményré t€ vecanté klasén punétore qé éshté klasa udhéheqése né shogériné toné.
Prandaj mbi shkollén €shté e domodoshme t€ vendoset edhe njé kontroll efektiv punétor, duke pérfshiré
kétu edhe kontrollin e drejtpérdrejté té masave té punétoréve e té fshataréve.!>*

Pérballé rrezikut té intelektualizmit kundér té cilit luftohej prej kohésh u bashkérendua njé
angazhim 1 pérbashkét i organeve t€ partisé, organeve t€ masave dhe t€ organizatave t€ mésuesit
pér ta kthyer vendin né nj€ shkoll€ t€ madhe, duke promovuar shkollén e jetés: «Po t€ nisemi
nga ajo q¢€ kultura merret vetém né shkoll€, vetvetiu do t€ biem né intelektualizém, né shképutje

nga jeta dhe nga praktikax.!>’

Eshté absurde t& mendohet se edukimi komunist, qé duam t’i japim brezit & ri, realizohet vetém ose
kryesisht né shkoll€, vetém ose kryesisht népérmjet veprimtarisé s€ organizuar té institucioneve
edukative. Si¢ thoshte Lenini, komunist i vértet€ mund t€ b&hesh vetém duke jetuar e punuar bashké

me punétorét e fshatarét, pra, duke kaluar me sukses ‘shkollén e jetés, shkollén e praktikés

revolucionare’.!5

Integrimi 1 didaktik€s me veprimtari té tjera mobilizoi t€ gjitha forcat e vendit: mésues, nxénés,
docenté, student€, ushtaraké, punétoré dhe fshataré€. U shtuan aksionet e organizatave
studentore dhe me kété rast u zgjeruan bazat prodhuese prané strukturave shkollore. U
themelua pérgatitja ushtarake e nxénésve dhe e studentéve jashté dhe brenda institucioneve
arsimore. U bé e detyrueshme paraqitja népér stérvitjet ushtarake edhe pér mésues dhe docenté.

Tre komponentét e edukimit komunist: arsim-puné prodhuese-edukim fizik-ushtarak
jan€é shumé domethénés pér té shpjeguar disa dinamika mé té€ spikatura t€ pedagogjisé
socialiste, por edhe klimé g€ ekzistonte gjaté periudhés s€ regjimit total né shoqérin€ shqiptare.
Lidhja e arsimit me punén prodhuese e kishte kthyer né praktiké tezén marksiste-leniniste pér

tejkalimin e ndarjes s€ punés fizike nga puna intelektuale.

154 BEQJA, Problemi i edukatés socialiste dhe shkolla, 22.
155 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 13.
156 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 12.
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Klasikét e marksizém-leninizmit, duke kritikuar ndarjen e punés mendore nga puna prodhuese, duke i
paré ato edhe si dukuri té shoqérisé€ borgjeze, kané treguar se lidhja ¢ mésimit me punén prodhuese
€shté njé parim themelor i edukimit komunist, njé mjet themelor pér zhvillimin e gjithanshém té
personalitetit t& njeriut.!>’

Komponenti tjetér, edukimi fizik-ushtarak, shérbente pér t€ mbajtur gjall¢ tezén e armikut té
jashtém, fryt i njé sindrome rrethimi té€ pérhershém. Njé€ prej sloganéve mé t€ pérmendur gjaté
komunizmit: «T€ jetojmé€ si né€ rrethim!» shpreh né ményré té€ pérmbledhur narrativén
propagandistike t& Partis€¢ pér fatet e njé populli t€ lir€, por 1 detyruar t€ jetojé i rrethuar nga
armiqté e jashtém.

Né t€ njéjtén kohé, edukimi fizik e ushtarak, né t€ gjitha etapat e shkoll€s soné t&€ marra s¢ bashku,
siguron pérgatitjen e nevojshme ushtarake t€ rinisé shkollore e studentore p&r mbrojtjen e atdheut
socialist, pér Luftén Popullore né nivelin e kérkesave t& Artit toné Ushtarak Popullor. N& kushtet e
rrethimit imperialist-revizionist té vendit toné dhe té kércénimit t& pandépreré té tij, kjo Eshté njé nevojé
historike.'*®

Pérgatitja fizike-ushtarake e pérhershme dhe intensive pérfshinte né t€ vértet€ nxénésit e
shkollave t&€ mesme bashké me mésuesit pérkatés dhe studentét me docentét pérkatés, si¢ kemi
patur rast t&€ pérmendim edhe mé sipér. «Pikérisht mbi kéto baza, te ne i gjithé populli éshté
ushtar. Cdo qytetar éshté ushtar. Dhe ¢do ushtar &shté njéheré qytetar. Rinia shkollore e
studentore &shté njé repart i organizuar i kétij populli ushtar».!>® Ky nyjétim i sloganit t&

famshém «i gjithé populli ushtar» €shté tregues 1 rekrutimit imagjinar i njé populli t& téré.

5. Marrédhénia didaktike: njé model komunikimi hierarkik dhe autoritar

Procesi 1 revolucionarizimit t€ métejshém té jetés s€ vendit — moto q€ karakterizon fazén e dyté
té ndértimit t€ socializmit — pasi gjeti terren edhe né shkollé, pérfshiu njéherazi metodat,
pérmbajtjet dhe marrédhénien edukative.!®® Mésuesit akuzoheshin se ishin t& paafté pér té
pérfshiré ngjarje aktuale né realitetin shkollor; kur né€ té vértet€ mésuesit prej kohésh po
asistonin né€ reduktimin e liris€ profesionale dhe nuk lejoheshin t€ orientonin lirisht
veprimtariné edukuese t€ nxénésve té tyre.

Né mesin e viteve 60 organizatat e rinisé, t€ organizuara népér shkolla né ményré kapilare

u béné protagoniste t& kund€rshtimit t€ autoritetit n€ institucionin shkollgé. Partia e vetédijshme

ST BEQJA, Né lufié pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 212.

8 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 217.

19 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 221.

160 «Pedagogjikisht ky trajtim mbéshtetet né piképamjen toné materialiste-dialektike, se edukimi éshté njé proces
i dyansh&m e dypalésh, se ai ka t&€ b&j€ me dhénien dhe marrjen e edukatés, me ata qé e japin dhe e marrin até.
Por, krahas anés pedagogjike, ai ka edhe anén e vet ideo-politike e sociale»., BEQJA, Né lufté pér njé shkollé e
pedagogji socialiste, 257.
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dhe e nevojshme pér njé konsensus t€ gjeré q€ studentét ia garantonin, u vu né krah té tyre duke
1 mbéshtetur n€ kontestimin kundér institucioneve shkollore.

Mendojmé se €shté e arsyeshme t€ hapim nj€ kllapé€ g€ drejton vémendjen mbi nevojén e
Partisé pér konsensusin e rinis€: jemi né vitet 60 dhe jehona e 1évizjeve ndérkombétare té
kundérshtimit rinor kundér autoritarizmit, institucioneve dhe burokratizmit duhet té kishin
mbérritur edhe né Shqipéri, pavarésisht izolimit pérheré e mé té€ prekshém. Albert Nikolla né
librin e tij Antikultura e 68-és né Shqipéri. Lévizjet qé u propaganduan si demokratizim i
métejshém i jetés sé vendit, analizon géndrimet e Enver Hoxha pér shkaget e situatés
ndérkombétare. Ai pérpiget t’i béjé ball¢ sfidave vendase duke premtuar mé shumé pérfshirje
té rinis€ s€ vendit n€ ndértimin e socializmit. N& njé fjalim t€ réndésishém, qé njihet si fjalimi
1 Matit ai parashtroi nevojén e rritjes s€ numrit t&€ studentéve né universitet pasi socializmi ka
nevojé pér kuadro té pérgatitur pér sfidat e kohés.'®!

Né njé moment té caktuar, kemi arsye t€ mendojmé se shteti shqiptar, pasi e ndjeu rrezikun
e ndonjé krisjeje t€ mundshme pér shkak té ngjarjeve ndérkombétare béhet veté ai promovuesi
i njé kontestimi sa pér sy e fage nisur nga poshté, nga baza, duke pérdorur organizatat e rinis¢.
Rrjeti 1 gjeré 1 organizatave t€ rinis€ ishte njé pushtet real, g€ mund t€ pérdorej pér t€ ruajtur

kontrollin e ploté mbi kété institucion.

Organizatat e rinis€ shkollore t€ ngritura né t€ gjitha shkollat e vendit pér té sjellé zérin e nxénésve dhe
pér t&€ mbrojtur interesat e tyre morén € né fillim njé orientim t& caktuar politik. Pér té gjitha ato arsye
qé€ jané pérmendur, prirja e tyre pér t’u imponuar né jetén e brendshme e t€ jashtme té shkollés me
kalimin e kohés u forcua. Pér mé tepér, né fillime 1€vizja u nxit dhe u ushqye nga veté udhéheqja
komuniste. I gjithé ky realitet e kishte njé shpjegim. Si¢ dihet, né vitet e para té pasluftés PKSh,

vepronte né emér t€ organizatés s€ Frontit Demokratik dhe n€ shkolla operonte népérmjet organizatave
; 162

té pionerit té rinisé.
Studiuesja Enriketa Kambo pohon se nuk ishte né interesin e Partis€ t’u térhiqte vémendjen
organizatave t€ rinis€ pér problemin e mprehté t€ marrédhénieve t€ krisura mes
mésuesve/docentéve dhe nxénésve/studentéve: «Interesi ia donte qé kéto té fundit t€ vazhdonin
té ishin prezente dhe aktive né kapjen e ¢do shtrembérimi. I gjith€ problemi géndronte né até
qé, ndérhyrja té béhej e ‘kontrolluar’ dhe dirigjuar nga veté Partia».'%
Pér njé ¢éshtje t&€ pérzier konsensusi dhe kontrolli, Partia u tregua shumé e kujdesshme
dhe e durueshme, duke géndruar né krahun e veprimeve té organizatave rinore derisa kéto t’u

shérbenin qgéllimeve t€ saj politike. Nxitja e pérhershme pér beteja revolucionare kundér

161 Albert NIKOLLA, Antikultura e 68-és né Shqipéri. Lévizjet gé u propaganduan si demokratizim i métejshém i
jetés sé vendit, UETpress, 20244, Tiranég, 48.

162 K AMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 212.

163 K AMBO, Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 212.
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konservatorizmit, shfaqjeve t€ huaja, burokratizmit, liberalizmit dhe ideologjis€ borgjeze-
revizioniste né institucionet shkollore i kishte shndérruar nxénésit dhe mésuesit né€ roje té
veprimeve t€ ndérsjellta, g¢ d€émtonin marrédhénien didaktike dhe punonin (edhe pa vetédije)

né€ favor té ruajtjes dhe té riprodhimit t& sistemit n€ fuqi.

5.1 Natyra dhe roli konservator i praktikave edukative: «tutela» dhe «indiferentizmi»

Kéto ndérfutje kapilare t€ Partis€é pérmes organizatave té rinisé, me kohén e démtuan shumé
mbarévajtjen normale t€¢ marrédhénies mésues-nxénés, docent/student duke kompromentuar
bashképunimin dhe besimin, premisat e njé marrédhénieje didaktike korrekte. Kundérshtimi
nga ana e té rinjve u drejtua kah mésuesit menjéheré. Sjellja e t€ rinjve u elozhua nga Partia si
i nevojshém pér emancipimin e marrédhénies mésues-nxénés, i cili ishte zyrtarizuar jashté
mase pér shkak té rolit t& padiskutueshém té mésuesit: «U godit pér heré t& paré mithi i
pagabueshmérisé, i pacénueshmérisé dhe i pakritikueshmérisé sé mésuesit».'** Ky moment u
shfrytézua pér t€ demaskuar shfagjet konseravatore né radhét e mésuesve dhe né praktikat
shkollore: éshté pikérisht konservatorizmi q€ gjykohet si pengesa kryesore pér ndértimin e
ploté t€ socializmit, ashtu si ruajtja e disa koncepteve dhe praktikave té trashéguara nga

pedagogjia borgjeze.

Pikérisht rreth kétyre koncepteve zhvillohet njé lufté ashpér klasore dhe ideologjike. Pozitat e sotme
borgjeze dhe revizioniste pér kété ¢éshtje mbéshteten edhe né traditat e pedagogjisé e té€ shkollés sé
vjetér, ushqehen nga koservatorizmi i tyre. Ky konservatorizém ndikon edhe tek ne, prandaj €shté e
réndésishme té dimé se ku géndrojné rrénjét e tij dhe si shfaqet ai né jetén e shkollés.!%

Specialistét vuné né€ dukje t€ paktén dy té€ kéqia nga té cilat vuante shkolla jon€; duke e kthyer
gishtin tregues ndaj mésuesve 1 béné ata fajtoré pér shfagjen e dy dukurive t€ rrezikshme té
pranishme né veprimtariné e tyre didaktike: tutela'®® dhe indiferentizmi.'®” Sipas specialistéve
tutela conte né kontrollin total t€ marrédhénies didaktike nga ana e mésuesit, kurse

indiferentizmi dob&sonte pozicionin € mésuesit né procesin didaktik deri né€ humbjen totale té

14 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 87.

15 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 4.

166 «N& kuptimin e drejtpérdrejté dhe t& miréfillté té fjalés, si nocion pedagogjik tutela éshté ‘kujdestaria’ mbi
fémijén dhe rining, njé mbikqyrje konservatore e pedante qé nuk ka besim tek ata, nénvleftéson energjité dhe
forcat e tyre, vetité e tyre pozitive, mundésité e tyre pér vetéveprim dhe vetéedukim, qé shpie né ndrydhjen e
personalitetit t& tyre».), Hamit BEQJA, Né lufté pér revolucionarizimin e metodave té edukimit, 4.

167 «Nuk jané té rralla rastet e kalimit t& disa mésuesve e pedagogéve nga metodat burokratike té trajtimit té
nxénésve e student€ve n€ mungesé pergjegjésie e né neglizhencé, sidomos né€ dobésim t€ kontrollit e t& kritikés,
gj€ qé vetvetiu shpie n€ indiferentizém e né€ liberaliz€m»., BEQJA, Né lufté pér revolucionarizimin e metodave té
edukimit, 27.
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kontrollit nga ana e kétij. Béhej fjal€ pér dy qéndrime té skajshme, por me njé emérues té
pérbashkét: zyrtarizimi 1 marrédhénies didaktike. «Cdukja e zyrtarizmit né marrédhéniet
mésues nxénés dhe krijimi i marrédhénieve té reja revolucionare midis tyre jané t&€ lidhur

ngushté me luftén kundér tutelés dhe indiferentizmity. 68

Nismat dhe aksionet e rinis€ shkollore treguan se ka ikur koha, kur shumé probleme t€ réndésishme
dhe kyge t€ shkollés soné, zgjidheshin né ményré t€ njéanshme, vetém nga mésuesit pa pjesémarrjen
aktive té nxénésve, diskutimi dhe konsultimi pér probleme té caktuara t& punés mésimore-edukative
jané t€ domosdoshme dhe po futen gjithnjé e mé& shumé, né praktikén e shkollave tona, ato po ndikojné
pozitivisht edhe pér ¢dukjen e zyrtarizmit né marrédhéniet mésues-nxénés. !

Pjesa mé e madhe e mésuesve ishin t€ corientuar: qofté pér mospérfilljen ndaj autoritetit té tyre
si rrjedhojé e ndikimit t€ veprimtarive t€ organizatave rinore, qofté edhe pér shkak té
direktivave t€ papajtueshme t€ strukturave té Partis€. Ata mésues q€ pérdornin autoritetin e tyre
pér t&€ mbrojtur rolin e tyre akuzoheshin pér tutelé ndaj nxénésve; kush térhiqgej akuzohej se
nuk pé&rmbushte detyrén dhe pér sjellje indiferente. Situata ishté béré e papérballueshme dhe
mé né fund ishin veté mésuesit, g€ pérmes pérfagésuesve té tyre ia pércollén shgetésimin

organeve té larta té Partisé.!”

5.2 Revolucionarizimi i marrédhénies edukative mésues-nxénés

Sipas specialistéve rezultatet shkollore qé¢ mbérrinin n€ seksionet e arsimit ishin shqetésuese
dhe déshmonin mangési serioze né punén e pérgjithshme edukuese: «Dobési té theksuar ka
gjithé kompleksi 1 punés edukative brenda dhe jashté shkollés. I dobét éshté, né ményré té
vecanté ndikimi edukativ 1 procesit mésimor, ndikimi edukativ i mésuesve jashté procesit
mésimor dhe jashté shkollésy».!”! Ishte shqetésuese edhe pérfshirja e pakét e nxénésve né té
pérditshmen dhe né aktualitetin politik. Shkaqget, edhe nj€ her€ i1 kushtoheshin angazhimit té
pamjaftueshém té mésuesve né veprimtarité jashtéshkollore si dhe sjelljeve pasive té nxénésve

né procesin didaktik.!"

Po késhtu &shté i qarté roli i mésuesit si organizator ¢ udhéheqés i procesit mésimor dhe edukativ, si
edukator i rinisé. Duke luftuar kuptimin burokratik dhe teknokratik t€ rolit t€ mésuesit, fetishizimin e

18 AQSH, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, 1.8.

1% AQSH, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, 1.7.

170 «Qéndrimi mospérifllés i nxénésve dhe prekja e autoritetit t& mésuesit pérbénin shqetésim. Gjithnjé e mé
shpesh mésuesit kérkonin ndérhyrjen e organeve arsimore pér t’i futur problemet né linjén e duhur»., KAMBO,
Arsimi né Shqipéri 1945-1960, 210.

17l AQSH, Fondi 511, Dosja 90, viti 1965, f1.18.

172 «Duke u pérpjekur t& nxjerrim disa konkluzione ne mund té themi se té gjitha kéto dobési né metodat ¢ t&
mésuarit, kjo shképutje e tyre nga jeta dhe aktualiteti, jané t€ lidhura ngushté me pozitén e nxénésit né€ procesin e
té mésuarit. Si rezultat i ndikimit t€ tyre nxénési mbetet né pasivitet, nuk mendon dhe vepron aktivisht, nuk béhet
i pavarur né gjykime dhe veprime»., BEQJA, Pér revolucionarizimin e metodave té arsimit dhe té edukimit, 17
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tij, ne synojmé t’i japim mundési atij t€ organizojé e drejtojé akoma mé miré né baza mé té shéndosha
ideo-politike dhe pedagogjike gjithé procesin e mésimit e t& edukimit.'”

Kritikat dhe qortimet e vazhdueshme pér punén e mésuesve — shkak ishte vendosja e njé
marrédhénieje didaktike formale dhe e zyrtarizuar — ishin t€ mjaftueshme pér t& kérkuar
rishikimin e marrédhénies mésues-nxénés. N&€ pedagogjiné socialiste nuk do té kishte mé vend
pér géndrime t€ skajshme qé ishin ende karakteristiké e sistemeve shkollore t€ huaja, qé
udhéhigeshin nga modele pedagogjike autoritare dhe liberale.

I para e konsideronte nxénésin si objekt i procesit didaktik, e ndrydhte personalitetin e
tij dhe formalizonte marrédhénien mésues-nxénés né favor té pozicionit mbizotérues té
mésuesit.!”* Ndérsa pedagogjia liberale: «N& fakt edhe kjo &shté njé pedagogji e njéanshme
idealiste e metafizike, qé i hap rrugén indiferentizmit e liberalizmit né ¢éshtjen e edukatésy.!”
Sipas specialistéve, kéto dy qéndrime — njéri konservator dhe burokratik, tjetri liberal dhe
spontan — ¢onin drejt anarkis€, indiferentizmit dhe shpérfilljes sé rolit t€ shkollés dhe té
mésuesit, i cili duhej tuteluar nga qgéndrimet e skajshme: «qgéndrimi intelektualist dhe
konservator» dhe ai «pragmatist apo praktik».!

Artikujt divulgativé pér gazeta dhe revista specialistike, qé u drejtoheshin mésuesve u
béné z€dhénés t& shqetésimeve té kétyre t€ fundit né lidhje me metodat pér t’u ndjekur gjaté
procesit didaktik. Pedagogjisti Bedri Dedja e shprehte késhtu nevojén e mésuesve pér t'u

orientuar prej organeve té Partisé:

Megjithaté, té& detyron té mendohesh fakti g€ mjaft mésues, népérmjet kontakteve t€ drejpérdrejta me
korrespondentét e gazetés soné ‘Mésuesi’, ose népérmjet letrave qé i kan€ dérguar redaksisé, kané

shprehur déshirén qé té orientohen nga lart né lidhje me format dhe metodat e reja t€ dhénies s€ mésimit.

Kjo kérkesé éshté e arsyeshme.'”’

NE t€ vérteté, arsyetimi 1 késaj kérkese mbéshtetej né vetédijen e mésuesve pér rolin e thjeshté
ekzekutiv; pér pamundésing e tyre pér t€ marré vendime qé nuk ishin té orientuara, si edhe nga
corientimi qé€ ndienin pér shkak se nuk dinin se ¢faré pedagogjie t& ndignin. N& kété klimé
pérgjigja e specialistéve pér rastin rekomandonte njé zgjidhje t&€ posagme: njé pedagogji e

themeluar mbi materializmin dialektik, e afté pér t€ integruar géndrimet e polarizuara té

13 BEQJA, Mbi konceptet e reja socialiste pér shkollén, 17.

174 Cf., BEQJA, Né lufié pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 249.

175 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 249.

176 «Duke luftuar né njérin krah kundér tendencave intelektualiste konservatore té fetishizimit t€ rolit t& shkollés,
té mésimit q€ ajo jep, t& mésuesit si dhe té shikimit t& rolit t& kétij roli t&€ shképutur dhe t€ veguar nga veprimtaria
e gjeré shoqérore, nga praktika e gjithanshme e jeté€s shoqérore, partia joné lufton né t€ nj&jtén kohé edhe né
krahun tjetér, kundér tendencave pragmatiste e prakticiste t€ nénvlerésimit té kétij roli»., BEQJA, Mbi konceptet
e reja socialiste, 17.

177 DEDIJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, 10.
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pedagogjive té€ huaja me njé pik€pamje unitare g€ e konsideronte nxénésin si subjekt ashtu edhe

objekt 1 procesit didaktik.

Eshté kjo arsyeja themelore qé gjaté periudhés sé revolucionarizimit té métejshém té shkollés né
diskutimet tona pedagogjike éshté luftuar me forc€ konsiderata e njéanshme metafizike, q€ e shikon
dhe e trajton nxénésin kryesisht si objekt t€ edukimit dhe €shté theksuar me forcé kuptimi materialist-
dialektik i problemit, né bazg té t€ cilit, fémija, 1 riu, nxénési dhe studenti trajtohen njékohésisht si
objekt dhe si subjekt i edukatés.!”®

Kjo piképamje unitare qé rekomandonte g€ nxénési t€ shihej si subjekt dhe si objekt i procesit
didaktik dukej e arsyeshme né parim. Por pérballja me realitetin e fakteve e bénte t& véshtiré,
nése jo t&€ pamundur, konkretizimin e propozimit pedagogjik. N& praktiké, ndér vite mésuesit
e kishin kuptuar se ishin vetém mekanizma té njé sistemi ku Partia kishte njé rol mbizotérues
ndaj mésuesit, dhe ky 1 fundit nga ana e tij béhej zotérues i procesit didaktik duke e hedhur mbi
nxénésin parehatiné e rolit t& vet. Si mésuesit ashtu edhe nxénésit ishin kthyer n€ objekt t& njé
kategorie mé t€ gjeré té edukimit komunist. Qarkoret e Ministris€é s€ Arsimit shpérndanin
“detyrat” e parashikaura nga Partia pér mésuesit dhe kétyre nuk u mbetej asnjé liri zgjedhjeje,
pérvgse imponimit pér t€ priré nxénésit — shprehur me fjalét qé pérdoren né qarkoren e cituar

— drejt konkluzioneve té diktuara dhe t€ aprovuara nga Partia.

Arsimtarét duhet t€ pérmir€sojné punén pér formimin e boté€kuptimit komunist t&€ nxénésve, pér
formimin e bindjeve t€ forta dhe té qéndrueshme marksiste-leniniste. Ideté€ komuniste nuk duhet t'u
serviren nxénésve né formé definicionesh t& gat€shme. Nxénésit duhen cuar sistematikisht drejt
konkluzioneve dhe pérgjithésimeve marksiste-leniniste duke fiksuar fort tek ata konceptet bazé,

piképamjet themelore té marksizém-leninizmit.'”®

Pérvetésimi 1 qéndrimit dialektik si stil jete brenda dhe jashté shkolle — mjaft t€ mendohet pér
unitetin formal mes komponentéve: edukim-socializim; subjekt-objekt; puné intelektuale-puné
fizike — éshté déshmi e natyrés krejtésisht formale né trajtimin teorik unitar'®’ t& komponentéve
mésimdhénie-nxénie: procesi didaktik fillon dhe mbaron me rolin prijés t€ mésuesit g€ merr

pérsipér edhe procesin e nxénies.

Procesi i t&€ mésuarit né shkollé pérbéhet nga veprimtaria e pérbashkét e mésuesit dhe nxénésit.
Pikérisht népérmjet késaj veprimtarie t& pérbashkét dhe né ményré sistematike mésuesi u transmeton
nxénésve njohurité shkencore dhe udhéheq pérvetésimin e tyre. Ai u jep atyre detyra mésimore e
praktike, u méson metodat e fitimit, t€ pérforcimit dhe té zbatimit t€ njohurive, t€ shkathtésive dhe t&
shprehive, drejton punén pér formimin e botékuptimit shkencor marksist-leninist dhe pér zhvillimin e

aftésive njohése. Kjo veprimtari mésimore quhet mésimdhénie. '8!

18 BEQJA, Né lufié pér njé shkollé e pedagogji socialiste, 251.

179 AQSH, Mbi arsimin né vendin t'oné, Fondi 511, Dosja 95, viti 1965, 1.2.

180 «Dhénja e mésimit dhe t€ nxénit realizohen né unitet. Ata jané dy ané t€ njé procesi té vetém, qé ne i ndajmé
vet€m pér t€ kuptuar mé miré specifikén e tyre dhe thelbin e procesit méimor. Né fakt mésuesi nuk &shté€ vetém
mésimdhénés; ai €shté organizator i procesit mésimor, pra dhe i t€ nxénit; ai €shté edhe edukator i nxénésve».,
MANDIA, Pedagogjia, 99.

181 MANDIA, Pedagogjia, 98.
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Pasazhi pohon mé konkretisht rolin miréfilli ekzekutues t€ nxénésit dhe asgjesimin e géndrimit
dialogjik mes pal€ve. Diktati i Partisé maskohej pas petkave specialistike dhe premtonte se do
té “pastronte” veprimtarin€ didaktike nga burokratizmi dhe nga teknokracia né favor té shkollés
aktive me né gendér nxénésin. N¢€ t& vérteté, e orientonte veprimtariné e mésuesve me qarkore
dhe urdhra, madje modifikonte edhe figurén dhe rolin e tij duke e ngarkuar me detyra
pedagogjike dhe ideologjike. Mésuesi revolucionar duhet t’1 pérgjigjej kétij identikiti dhe duhe;j
té€ pérmbushte funksionet e méposhtme:

e  Meésuesi yné i ri dallohet pér besnikériné e tij ndaj ¢éshtjes sé socializmit, t€ revolucionit, t€ partis€ dhe
té popullit;

e Meésuesi dallohet pér formimin e tij ideologjik;

e  Maésuesi dallohet si aktivist shogéror dhe propagandist i vijés s€ mésimeve té Partisé;

e  Meésuesi dallohet pér figurén e tij té larté morale, pér thjeshtésiné dhe pastértiné e profilit t& tij moral me
frymé proletare, pér ndershmériné e tij dhe pér drejtésing. '#?

Theksi mbi gjithanshmériné e figurés dhe t€ rolit t&€ mésuesit e béri, qofté¢ edhe simbolikisht
edhe mé mbizotéruese figurén e mésuesit mbi nxénésin. Marrédhénia mésues-nxénés, ishte
qartazi e njéanshme dhe plot me kundérshti né letér e né fakte. Mbizotérimi i1 organeve té
Partis¢ mbi mésuesin, dhe si rrjedhojé mbizotérimi i rolit t€ mésuesit mbi nxénésin
pérgénjeshtroi premtimin e revolucionarizimit t€ marrédhénies didaktike. Proprozimet pér njé
pedagogji té re aktive shpejt u lané ménjané né emér t€ revolucionarizimit t€ pandalshém té
shkollés: «Mésuesi, né praktiké, €sht€é ai q&€ ¢on pérpara procesin e pandalshém té
revolucionarizimit t€ t€ gjithé procesit mésimor-edukativ, sidomos t€ kompleksitetit t&
metodave t& mésimit e t& edukimity.'®3

Ndérsa teorité reaksionare pérpigen ta pérdorin elementin puné té pavarur t€ nxénésve, né njé formé
ose né njé tjetér, si shkak pér t& mbjellé anarking né procesin mésimor, pér t€ injoruar dhe mohuar
nevojén e formave té pérbashkéta organizative t€ procesit mésimor, pér té€ varféruar brendiné e mésimit
pér fémijét e masave punonjése, pér té zhvendosur né plan té€ dyt€ ose pér ta pérjashtuar rolin e mésuesit
né mésim, pérkundrazi pedagogjia joné e pérdor kété element pér t€ fuqizuar efektin e formave
kolektive t&€ procesit mésimor, pér t&€ pasuruar brendin€ e mésimit pér f¢mijét e masave punonjése, pér

té pérmirésuar pérgatitjen e tyre péér jetén, pér té ngritur lart rolin € mésuesit né mésim. '8

N¢ té gjitha kéto metoda aspekti relacional del i kompromentuar. Nxénési €éshté pérheré i

néshtruar ndaj nj€ autoriteti n€ ményré t€ njéanshme dhe pa kémbim komunikimi. Duke

182 Cf., MANDIA, Pedagogjia, 149, 150.

183 BEQJA, Né lufté pér njé shkollé dhe pedagogji socialiste, 287, 288.

184 Bedri DEDJA, Studime pér problemin e metodave té té mésuarit né shkollé, Universiteti i Tiranés, Tirané, 1987,
38.
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pérmbledhur mendimin e studiuesit G. Gatti pér konceptin e «edukimit si fakt komunikimi»,'®®
ku autenticiteti 1 ngjarjes &shté i lidhur ngushté me té vértetén e pé&rmbajtjeve, por edhe me té
vértetén e jetesés s€ vet€ mésuesit, mund t€ nxjerrim disa konkluzione logjike pér natyrén e
marrédhénies né regjim.

N¢ kété sistem, té gjitha strukturat, institucionet dhe njerézit jané€ né shérbim t€ projektit
edukues komunist, qé ka pér synim krijimin e masave dhe té€ konsensusit qé vjen prej tyre, dhe
jo persona t€ lir€ t€ pérkushtuar pér promovimin e aftésive t€ tyre. Edhe didaktika brenda pér
brenda kétij projekti &shté njé proces 1 dedikuar pér t€ arritur njé qéllim qé i shérben
pérmbajtjeve ideologjike dhe jo rritjes personale. Karakteri pércjell€s 1 didaktikés nuk krijon
kushtet e ekzistencés s€ njé marrédhénieje dialogjike, dialoguese mes atij ¢ méson dhe atij qé
nxé&, duke e mbajtur nén kontroll mesazhin qé pércillet. Premisat e njé marrédhénieje té liré dhe
té vértet€ shenjohen né ményré t€ pandreqshme nga kontrollet dhe nga mbikqyrja kolektive:
organet e Partis€, organizata e masave, organizatat e rinis€, kontrolli punétor, seksionet e
arsimit. Pérfundimisht, pérparésia e pérmbajtjeve dhe e metodave mbi njerézit kishte cunguar
¢do nismé té liré dhe ¢do mundési zhvillimi dhe rritjeje personale né né kushtet e njé shoqérie

totalitare.

185 «Njé cilési e réndésishme e komunikimit edukues éshté autenticiteti, g€ éshté edhe ményra e trajtimit me
vértetési t€ késaj fushe disiplinore. Vértet€sia prek edhe pérmbajtjet objektive t€ mesazhit edukues, por sidomos
té vértetén ekzistenciale t€ vet€ edukatorit, pér até qé €sht€ ai vet€ né t€ vértet€, pa shtirje dhe hipokrizi»., G.
GATTI, Deontologia professionale, in PRELLEZZO — MALIZIA — NANNI, Dizionario di Scienze
dell’Educazione, 302.
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KREU II

SFIDAT E SHKOLLES SHQIPTARE NE NJE SISTEM TE RI

N¢ vitet e para t¢ Néntédhjetés, institucionet shqiptare jané t€ angazhuara né vendosjen e
regjimit demokratik dhe né rithemelimin e funksionimit demokratik t& institucioneve. Pas
ngjarjeve politike g€ lajmérojné ndryshimin e sistemit, shképutja gati ¢ menjéhershme me t&é
kaluarén promovon njé sjellje t&€ ndryshme ndaj vlerave qé deri dje mishérohen né praktikat e
pérditshme, por qé po fillojné t€ pérballen me ndryshimet e njé shogérie n€ shndérrim e sipér.

Pér shkak té krizés sé modelit kulturor dhe shogéror, kalimi nga e vjetra te e reja qé
pérparonte pérheré e mé shpejt karakterizohet nga bashképrania dhe mbivendosja e disa vlerave
dhe praktikave kundérthénése né ¢do fush€. NE kété panoramé sistemi shkollor nuk bén
pérjashtim. N& rrafsh ndérkombétar, fillimet e viteve néntédhjeté shénojné nj€ krizé t€ pérhapur
té sistemeve t€ formimit. Kjo ¢€shtje merr menjéheré vémendjen e studiuesve. Ata bien dakord
se shkaktar 1 krizés &shté hendeku 1 krijuar mes kurrikulave ekzistuese dhe nevojave té reja
formuese. Mosvazhdimésia mes proceseve shoqérore dhe proceseve formuese béhet objekt
studimi.'® «Rinovimi i ¢do sistemi formues &shté i lidhur ngushté me ambientin shogéror-
kulturor brenda t€ cilit zhvillohet, njéri pasqyron shndérrimet e tjetrit dhe pasqyron pritshmérité
pérmes té cilave personat perceptojné pérdité vetveten dhe marrédhéniet me té tjerét».'s’

Sipas studiuesve, edhe kur sistemet duken operative lind nevoja pér ta riparé€ sistemin
shkollor né lidhje t€ ngusht€¢ me nevojat e njé shoqérie q€ 1 ka tejkaluar prej kohésh
karakteristikat e shoqérisé€ né té cilat kéto sisteme kané lindur. Né té vérteté, né shumé shoqéri
sistemi arsimor dhe formues kané lindur né shoqéri qé 1 kané tejkaluar nevojat dhe heré-heré
edhe vlerat qé qéndrojné né themel té tyre. Dinamikat e kontekstit shqiptar t&€ pasregjimit na
diktojné njé situaté analoge dhe si rrjedhojé shtrojn€ nevojén pér té analizuar fatet dhe rolin e
shkollés né mosvazhdimésin€ nga njé sistem né tjetrin.

Vlerat e njé shkoll€ tradicionale — nj€ impiant pedagogjik ku roli 1 shtetit &shté gendror,
me direktiva pér programet dhe pérmbajtjet — kan€ ndérruar shumé shpejt pas Néntédhjetés

duke véné né véshtirési t€ madhe besueshmériné e shkoll€s. Pavarésisht késaj ajo pérpiget té

186 Cfr. Cristiana OTTAVIANO, Media, scuola e societd. Insegnare nell eta della comunicazione, Carocci, Roma,
2001, 9.

187 IJda CORTONI, Formare oggi, fra le contraddizioni della societa moderna, in Mario MORCELLINI (a cura
di), La scuola della modernita. Per un manifesto della Media Education, FrancoAngeli, Milano 2004, 29.
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ruaj€ rolin e agjencis€ primare formuese té t€ rinjve brenda njé kuadri tashmé demokratik, né
njé€ vend mé né€ fund t& hapur pér t€ drejtat e personit njerézor.

Duhet théné se ideja e njé platforme pér rinovimin e edukimit &shté e lidhur
pashmangshmérisht me fatet e njé shoqérie né tranzicion dhe kushtézohet nga trajtat e
karakteristikat e reja qé paraget pérdité konteksti. Studiuesi Rando Devole gjykon se periudha
paskomuniste ishte e prekur njé krizé konjitive kolektive, e shpjegueshme brenda optikés sé&
formimit ideologjik té njeriut t€ ri. Qytetarét té nesérmen e rénies s€ regjimit gjenden pérballé
nj€ shoqéri t€ organizuar dhe t€ strukturuar ndryshe. Pér kété arsye ndihen t& papérshtatshém
pér ta pérballuar kété kontekst pa njé udhéheqje té aft€ pér t€ orientuar dhe pér mbrojtur t&
drejtat dhe interesat e tyre. Sipas Devoles, njé udhéhegje e till€ éshté rrjedhojé e njé pafuqie té
té sapozgjedhurve pér té€ dalé mbi kontekstin ku jan€ edukuar dhe padija pér funksionimin e
demokracisé.'ss

N¢ takimin mes proceseve formuese dhe njé shogérie qé daléngadalé po merr trajta
komplekse — vlen t€ pérmendet edhe ndikimi i1 zhvillimit teknologjik t€ menjéhershém dhe pa
precedent né kontekst shqiptar — edukimi formal merr tjetér vémendje. Rolet edukuese i
nénshtrohen disa dinamikave qé ngjajné revolucionare: nga njéra an¢ edukuesit jané té thirrur
pér t&€ mbéshtetur zhvillimin e nxénésit pérgjaté procesit formues; por nga ana tjetér ata veté
duhet t’i nénshtrohen njé rrugétimi personal formimi dhe pérdit€simi duke u nisur nga
pérgjegjésia pér t’u formuar para se sa té€ formojné ata té cilét u jané besuar. Shkolla pasqyron
strukturén sociokulturore t€ epokés né fjalé dhe duhet té riorganizohet e té ristrukturohet né té
tillé ményré, qé t€ mund té pérballojé kompleksitetin e organizmit té ri shogéror dhe politik.

Pérgjaté viteve, institucionet pérkatése shqiptare kane deklaruar ndér pérparésité e tyre
aft€simin dhe formimin shkencor dhe profesional t€ mésuesve dhe aftésimin e drejtuesve
shkolloré.'®® Por duhet patur parasysh se mbi ¢’baza mbéshtetet ky debat: shkolla shqiptare
pér vite ka vuajtur pér shkak t& formimit t& pérgjithshém té pamjaftueshém t& mésuesve.'° Kjo

na bén té€ kuptojmé mé miré domethénien e pérdorimit t€ mediave dhe té teknologjis€ né

138 R. DEVOLE, Albania, fenomeni sociali e rappresentazioni, Agrilavoro, Roma, 1998, 79.

189 Cfr., Dokumenti i Strategjisé s& Zhvillimit Parauniversitar 2014-2020, Fletorja zyrtare e Republikés &
Shqipéris€, Qendra e botimeve zyrtare, 2016/2, Tirang, 26.

190 «Ministria pér liberalizimin e tregut t& shérbimeve trajnuese. Késhtu, sot, asnjé nga FE-t& nuk siguron kushte
pér ZHP-né e mésuesve, ndérsa shumé operatoréve qé ofruan trajtime, u mungoi ekspertiza profesionale. Edhe
programet e ofruara, né pjesén mé t€ madhe, nuk iu pérgjigjén si duhet nevojave té pérfituesve. Nga ana tjetér,
punonjésit arsimoré u pérfshiné me véshtirési né veprimtarité trajnuese pér mungesé t€ informimit rreth
programeve té ofruara, por edhe pse pagesat pér shérbimet e ofruara ishin t€ larta. Pér arsye si kéto, do t& rritet
niveli i financimit pér ZhP-n€ e mésuesve né shérbim dhe do t€ ndryshojé ményra e financimit. Procedurat e reja
té financimit do t€ motivojné financiarisht FE-t€ q€ t€ ofrojné trajnime té tillax., Strategjia e zhvillimit té arsimit
parauniversitar 2014-2020 (Strategia per lo sviluppo dell’istruzione preuniveristaria 2014-2020), in Fletorja
Zyrtare e Republikés sé Shqipérisé, Qendra e botimeve Zyrtare, n. 2, Tirané, 2016, 15-58, 26.
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shkoll€, pér kaq kohé 1&€né€ né doré€ t€ spontaneitetit t&€ mésuesit dhe t€ nxénésit. Ky fakt &shté
veté€shpjégues 1 ményrés sé pérdorimit t€ mediave dhe té teknologjisé brenda institucioneve
shkollore dhe jashté tyre.

Béhet fjal€ pra pér t&€ ndérmjetésuar mes njé tradite shkollore bartése t€ disa vlerave t&
caktuara, e pérqéndruar né librin dhe pérparimin e njé kulture mediale dhe teknologjike pa
precedenté, q€ nuk mund té shpérfillet mé né€ hapésirén shkollore dhe nuk mund t€ trajtohet
vetém né ményré instrumentale dhe me mendési tekniciene. Aksesi né€ teknologji dhe futja e
saj n€ shkolla éshté njé sfidé q¢ shkolla shqiptare, prej shumé kohésh tashmé e pérballon me
njé qasje instrumentale ndaj mediave dhe teknologjisé, duke e reduktuar fushén e ndérhyrje
didaktike thjesht né njé edukim me mediat'®".

Nése sot flitet pér edukimin né shumés - «edukimet e reja»'®? - ndodh sidomos falé njé
oferte formuese t€ zgjeruar, me pérfshirjen e shumé komponentéve g€ i mbivendosen
praktikave formuese tradicionale. Njé shembull konkret €shté futja e 1€nd€s Teknolgjia e
Informacionit dhe e Komunikimit n€ kurrikulé(asokohe, si n€ shénimet né fund té€ faqges). N&
kushte optimale lidhja komunikim-edukim mbéshtetet né njé marrédhénie t€ ndérsjellté:
komunikimi pé€rbén pér shkollén njé mund€si pér té takuar aktualitetin, ndérsa edukimi i
garanton komunikimit njé kornizé pérdorimi sa i pérket aspektit t&€ prodhimit dhe t€ receptimit
t& punés.'”?

Megjithaté duhet pérmendur se kuadri ligjor dhe dokumentet qé€ jané prodhuar pér
zbatimin e tij — mé njé vonesé t€ kuptueshme krahasimisht me vendet e tjera — me shumé
véshtirési dhe pas shumé vitesh kané mundur t€ marrin formén e njé ure mes ndryshimeve
ligjore dhe praktikave té€ lidhura me to. N€ nivel ndérkombétar, tradita e studimeve dhe e
kérkimit pér edukimin mé mediat €shté e gjat€ dhe e frytshme; pér arsye qé€ kuptohen nuk
mund té thuhet e njéjta gj€ pér rastin e Shqipérisé.

Pér t’1 ardhur né ndihmé nj€ debati né kété fushé, pérve¢ analizés kritike s€ praktikés

) 194
3

shkollore pérgjaté regjimit (1945-1990 éshté gjykuar e pashmangshme njé analizé e

Yl«Fusha e paré (edukim me) i referohet dimensionit instrumental, atij q& ne kemi identifikuar me didaktikén

mediale: ajo pérmbledh metoda dhe instrumenta pér té integruar mediat né praktikat e mésimdhénies sé
disiplinave t€ veganta, duke i pérditésuar pér ta béré mé efikas efektin mbi nxénien»., P. ARDIZZONE — P. C.
RIVOLTELLA, Media e tecnologia per la didattica, Vita e Pensiero, Milano, 2008, 8.

192.G. CHIOSSO, Cittadinanza, in J. M. PRELLEZO — G. MALIZIA — C. NANNI, Dizionario di Scienze
dell’educazione, Facolta di Scienze dell’Educazione, Universita Pontificia Salesiana, LAS, Roma, 2008, 198.

19 Cfr. P. C. RIVOLTELLA, Comunicazione e educazione: "interferenze", in D. SALZANO (ed.),
Comunicazione ed educazione. Incontro di due culture, L'Isola dei ragazzi, Napoli, 2000, 47-65, 55. 59.

194 Kjo analizé do té béhet duke u bazuar né kategori té huazuara nga teoria freiriane pér edukimin “depozitar”.
Sic do t€ shpjegohet mé tej n€ vazhdim, analogjia mes shtypjes kulturore q€ denonconte Paulo Freire dhe realitetit
shqiptar nén regjimin komunist &shté shumé e forté.
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institucionit né€ tranzicion. Kjo &shté njé periudhé gjaté s¢ cilés shkolla fillon dhe ndjen
urgjencén pér t€ rinovuar praktikat edukative tradicionale, fal¢ impaktit t€ forté t€ kulturés s€
medias n€ pérgjithési. Propozohet njé rrugétim analitik dhe teorik me momente domethénése
ku do té pasqyrohen pérvoja, qé€ né nivel ndérkombétar kan€ prodhuar praktika pér té pérballuar
integrimin e edukimit me komunikimin. Ky punim synon t€ ofrojé nj€ kornizg teorike, strategji
dhe teknika, pérvoja dhe ndérhyrje t’u ndjekur n€ orientimin drejt pérdorimit kritik, krijues dhe

prodhues (jo thjesht konsumues) t€ teknologjisé dhe t€ komunikimit.

1. Demokraci dhe edukim i ri

Duke nisur nga viti 1989 shpenzimet pér arsimin publik kishin marré rrjedhé zbritése: nga 4%
né vitin 1989 kishin zbritur n€ 3% né vitin 2000 dhe 2001, dhe n€ 2,9% né vitin 2003. Ké&to
tregues jané vlerésuar si mé t& ultit e kohés sa i pérket vendeve t&¢ Gadishullit Ballkanik.!>
Modeli liberal g¢ Shqipéria po adoptonte né vitet e para té regjimit demokratik nuk ishte i
pajtueshém me praktikat shkollore té trashéguara nga modeli i1 vjetér shkollor: shkolla nuk po
1 pérgjigjej mé pozitivisht analizés ekonomike.

N¢ vitin 1995 institucione t€ ndryshme t€ huaja 1 kushtuan mjaft vémendje riaft€simit
t& sistemit t& arsimit, t& infrastrukturés fizike por edhe t& pérmbajtjeve edukative.!”® U hartua
njé strategji afatmesme g€ t€ mund té€ shérbente si program pér njé reformé mé t& gjeré t&
sistemit arsimor, projekt q€ u mbéshtet financiarisht nga Banka Botérore, nga Bashkimi
Europian dhe donatoré té tjeré.!”” Me gjithé ndihmén e konsiderueshme nga jashté, me burime
financiare dhe burime njerézore, hartimi 1 strategjis€ nuk g€ i thjeshté. Operatorét e sektorit t&
arsimit shqiptar, megjithaté u pérpoqén té bénin mé t€ mirén né€ kushtet kur nuk ishte ende e
mundur njé perspektivé largpamése né metodé e instrumenta té afté pér té€ béré ndryshime
domethénése né sistemin e arsimit.

Vlerésimet e shprehura pérmes raporteve vjetore flasin pér politika vEshtirésisht té
implementueshme. Mungonte njé kuadér analitik 1 ploté i gjendjes s€ shkollés né té kaluarén e

afért dhe njé vizion i1 qarté pér t€ ardhmen. Késaj i shtohet edhe mbizotérimi i logjikés

195 «Duke filluar nga viti 1989, shpenzimet publike pér arsimin, si pjesé e PPB, kané réné né ményré té

vazhdueshme, nga 4% né vitin 1989, n€ 3% né vitet 2000 ¢ 2001, dhe né 2,9% né vitin 2003. Kéta tregues jané
mé té ulét se mesatarja e vendeve t€ rajonit». Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, in
Fletorja zyrtare e Republikés sé Shqipérsié, Qendra e Publikimeve zyrtare, Tiranég, 2012, 44.

19 «Institucione té huaja ndérmorén njé program ndihmash dhe asistencé pér rehabilitimin e téré sistemit té
arsimit, t€ infrastrukturés fizike dhe t€ pérmbajtjes sé tij»., Arsimi né Shqipéri, Dosje kombétare. Tregues dhe
prirje, Qendra pér arsim demokratik, Tiran€, 2006, 93.

197 «Arsimi kombétar zhvillohet mbi bazén e Strategjisé Afatmesme t& Arsimit Parauniversitar, e cila po shérben
si program pér t&€ ndérmarré nj€ reformé t€ gjer€ sistemore, q€ mbéshtetet nga Banka Botérore, Bashkimi Europian
dhe donatoré€ t& tjeré»., Arsimi né Shqipéri, Dosje kombétare. Tregues dhe prirje, Qendra pér arsim demokratik,
Tirané, 2006, 93.
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ekonomike mbi sistemin e formimit. Kjo qasje i solli jo pak déme reformimit t€ arsimit se
bazohej né€ logjikén se kapitali njerézor duhej mbushur me pérmbajtje dhe vlerésuar me shifra,
pér t& prodhuar pér ekonominé e vendit. Pavarésisht fjaléve t€ bukura né letér, modeli
tradicional i shkollés vazhdoi t€ pércillej edhe pér shumé kohé€ brenda shkollés shqiptare.
Paragrafi i méposhtém, i shképutur nga Strategjia e Paré Kombétare e Zhvillimit dhe e Arsimit
Parauniversitar déshmon se si shkolla ishte kryesisht né shérbim t€ zhvillimit t& planit

kombétar ekonomik:

Sistemi arsimor kombétar shérben si sektor shérbimi, i cili do t€ pajis€ qytetarét e ardhshém shqiptaré
me njohurité e nevojshme, me aftésité e shkathtésité e mjaftueshme, té edukuar e t€ pérkushtuar pér té
realizuar planin kombétar ekonomik e zhvillimor té€ vendit. Ai synon plotésimin ¢ nevojave kombétare
té tregut t& punés dhe aspiratat social-kulturore t& popullit.'*®

Singeriteti 1 paragrafit nuk do té na befasonte nése e pérfshijmé brenda njé mendésie té
pérgjithshme t€ njé vendi q€ sapo ka dalé nga njé periudhé né t€ cilén krejt kolektiviteti ishte
véné né€ dispozicion t€ ndértimit t&€ socializmit. Pra, edhe logjika e liberalizmit né lindje nuk
ishte fort larg idesé sé€ vénies né shérbim té qytetaréve pér nevojat e tregut. Duhet véné re se si
koncepti “qytetaré t€ ardhshém” na ¢on né€ vizionin e njé€ shkolle t& pérshtatshme pér t€ formuar
individé g€ do t€ béhen “qytetaré t& ardhshém” vetém nése do t€ pérndjekin me pérkushtim
zhvillimin ekonomik t€ vendit.

Kétij orientimi t& Strategjisé sé Paré 1 mungonte njé vizion edukativ integral qé e
edukon qytetarin pér té pérballuar né€ ményré kritike dhe aktive historiné e kaluar me njé projekt
pér ardhmérin€. Mbizotérimi 1 modelit produktivist, edhe pse 1 kuptueshém né fusha té tjera té
veprimtaris€ s€ vendit, pér shumé kohé e ka mbajtur shkollén larg té€ genurit njé bashkési e afté
pér t€ edukuar. Logjika e pérfitimit kishte pushtuar edhe hapésirén shkollore edhe pse né
tranzicion drejt nj€ regjimi demokratik.

Impakti i ndryshimeve né planin kulturor dhe shoqéror ka gené i pallogaritshém
pérball€ logjikés dhe sasis€ s€ detyrave, qé njé shoqéri né ndryshim t€ shpejté si e jona duhe;j
té pérmbushte. Pér kété€ arsye, ¢éshtjet e lidhura me aspektin cilésor t€ sistemit — vlera e vérteté
e formimit t€ mésuesve dhe t€ nxénésve — kané pésuar né€ vend qé t€ pasurohen. Ritmet e
shpejta t€ shndérrimit nuk krijojné kohé dhe hapésiré t€ nevojshme pér pjekjen e njé ideje té
qarté dhe t€ géndrueshme.

Né punim jané marré né shqyrtim strategjit€ dhe reformat q€ i kané dhéné formé

sistemit shkollor té sotém. N&é vitin 2009 akti i nénshkrimit té Paktit t& Stabilizim-Asocimit té

198 Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, in Fletorja zyrtare e Republikés sé Shqipérisé,
Qendra e Publikimeve zyrtare, Tiran€, 2012, 47, 48.
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Shqipérisé né Bashkimin Europian ka shénuar njé tjetér pik€mbérritje té réndésishme pér
Shqipérin€. Ky pakt e ka véné geveriné e kohés dhe té tjerat n€ vazhdim pérballé detyrave té
reja pér t€ arritur standarte t€ pércaktuara ligjore, politike, institucionale dhe ekonomike mbi
bazén e té cilave zhvillohet njé proces i gjeré demokratizimi dhe zhvillimi. Brenda kétij kuadri,
arsimi fillon e pércaktohet mé qart€ dhe mé seriozisht me synimin pér t’u kthyer né njé

pérparési kombétare.

1.1 «Dispozitivi» shkollé pérballé zgjerimit té ofertés formuese

Pér nevojat e kétij punimi, koncepti i shkollés si dispozitiv €shté marré hua nga studiesi Pier
Cesare Rivoltella: «T€ quash shkollén dispozitiv do t€ thoté se &shté njé aparat funksionimi i
s€ cilés shérben pér t&€ arritur qéllime t€ caktuara: shoqérizimin, riprodhimin kulturor,
zhvillimin e qytetarisé dhe identitetin kombétar».'”’

Duke u transferuar né€ kontekst shqiptar vérehet se si ky “aparat” né rendin e ri politik
dhe shoqéror duhet t€ rishohé sé paku mbarévajtjen e nj€ prej qéllimeve té saj: «riprodhimin
kulturor».?%° Pas ngjarjes sé vérshimit medial dhe teknologjik dhe zgjerimit t& ofertés formative
shkolla ka rrezikuar t€ humbasé rénd€sing, pér shkak t& delegjitimimit té aspekteve funksionale
té saj. Kjo dukuri éshté tipike né shoqéri si ajo shqiptare qé deri dje ishte «pre-elektronike».
Me fjalét e Mastermann, njé shoqéri e till€ karakterizohet nga mosprania e mediave, ose nga
njé€ familjaritet 1 dobét 1 publikut me mekanizmat e saj: «N€ epokén pre-elektronike, né gjirin
e shogérive qé nuk kishin prani t€ mediave, shkolla mban njé pozicion té€ padiskutueshém
gendror né pércjelljen dhe kontrollin e dijes dhe t& kompetencave alfabetikex.?’!

Zgjerimi 1 ofertés formative, edhe pér shkak té€ pushtimit mediatik dhe teknologjik e ka
véné né diskutim rolin e shkollés si agjenci e vetme edukues. Studiuesit pohojné se: «Me
ndodhiné e mediave ky gendérzim 1 shkollés gérryhet nga brenda dhe arsyet e késaj krize 1
detyrohen edhe faktit se mediat fitojn€ natyrén e shkollés paralele falé disa aspekteve
strukturore té tyre».>* Interesi gjithnjé e mé i madh i té rinjve ndaj teknologjisé dhe medias
ka shénuar njé ngjarje né kontekst shqiptar. Eshté verifikuar po ashtu teza e ménjanimit té
shkollés si agjenci edukuese parésore. Sikur ka véné n€ dukje edhe pérpara studiuesi Rando

Devoles, né rrafshin sociologjik futja e menjéhershme dhe e papritur e s€ resé €shté né€ gjendje

199 pier Cesare RIVOLTELLA, Un 'idea di scuola, Editrice Morcelliana, Brescia, 2018, 12.

200 Cfr., RIVOLTELLA, Un’idea di scuola,12.

201 pPier Cesare RIVOLTELLA, Introduzione, Mass media, educazione, formazione, in Len MASTERMANN, (a
cura di), Educazione, media e democrazia nell’Europa degli anni "90, La Scuola, Brescia, 1997, 9.

202 RIVOLTELLA, Introduzione, Mass media, educazione, formazione, 9.
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té buroj€ nj€ krizé konjitive nése nuk jemi né€ gjendje dhe té€ gatshém ta pérballojmé me burime
té reja dhe me instrumenta té pérshtatshém.

Duke e transferuar diskutimin né fushén e edukimit, studiuesi Pier Cesare Rivoltella
pohon se ndryshimet e shpejta prekin kryesisht aspektin konjitiv, me implikime né rrafshin e
ndérgjegjes dhe té€ identitetit: «K&to ndryshime si¢ kemi déshmuar edhe pérpara diku tjetér,
regjistrohen sidomos né fushén konjitive dhe gjithashtu prekin edhe ndérgjegjen e edukuesve
dhe identitetin e formuesve».2?> Tema e identitetit né procesin e edukimit kérkon njé vémendje
té shtuar né kohén e tranzicioneve té€ médha.

Lindin natyrshém pyetje dhe dyshime pér ¢faré duhet ruajtur dhe pércjellur nga
trashégimia dhe c¢faré duhet pérmir€suar. Pér t€ pérshkuar njé rrugétim té till€é &shté e
nevojshme njé analiz€ e komponentéve dhe njé pérkufizim i qarté i detyrave dhe i metodave
pér t’u pérndjekur. N¢ rastin konkret fokusi bie mbi vlefshmérin€ dhe aktualitetin e praktikave

tradicionale t€ dijes monolitike, fundin e s€ cilés po e pércaktojné mediat.

Dija monolitike dhe vertikale qé na éshté “dorézuar” prej tradités dhe na éshté pércjellé nga i vetmi
institucion i deleguar pér formim, pra shkolla, mirénjeh dhe i bashkohet njé dijeje pluraliste, qé zbret
né jetén e pérditshme, q€ pasurohet nga pérvojat dhe ndérveprimi mes individéve, por kurrsesi nuk
humbet sysh themelet ¢ jetesés qytetare.2%*

Mungesa e njé alfabetizimi formal e t&€ programuar me teknologjiné e informacionit dhe t&
komunikimit i ka 1én€ vendin vrullit kaotik e t€ pandalshém t€ mediave, q¢ kané¢ depértuar né
té pérditshmen e njerézve dhe né praktikat shogérore. Eshté e réndésishme té vihet né dukje
impakti q€ ka e ashtuquajtura ‘dije e shuméfisht€’ mbi popullsin€é dhe né vecanti mbi brezin e
ri. N& Shqipéri u desh kohé qé té€ ndérgjegjésoheshim pér dukurin€ e policentrizmit formativ;
edhe mé tepér kohé ka kérkuar rregullimi 1 aspektit juridik-administrativ, hartimi 1 strategjive
dhe kurrikulave té, ndérsa nyjétimi i debatit publik pér kété ¢éshtje ka réné né toké djerre.
Mundet qé shumé specialisté dhe pedagogjisté deri voné t&€ kené kultivuar bindjen se
shkolla mbart n€ vetvete t€ tillé¢ forcé krahasimisht me agjencité e tjera, sa t€ mos 1 druhet
démeve q¢ vin€ nga mendésia monolitike, kulturé e trashéguar nga regjimet e méparshme. Kjo
qasje u ka ofruar njé€ terren mjeteve t&€ komunikimit, q€¢ kané pérparési dhe pushtet qé i
mbivendoset tradités s€¢ méparshme t€ institucionit shkoll¢. Studiuesja Cristiana Ottaviano
mbéshtet tezén se boshlléku 1 1€né€ nga shkolla béhet shkak pér mungesén e komunikimit mes

institucionit dhe territorit jashté saj, ku ndodh jeta e pérditshme. Boshllék g€ mbushet

203 pier Cesare RIVOLTELLA, Introduzione, Mass media, educazione, formazione, 7.
204 1Jda CORTONI, Formare oggi, fra le contradizioni della societd moderna, in Mario MORCELLINI (a cura di),
La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli, Milano 2004, 39.

65



natyrshém nga nevoja e q€ njerézit kané pér t€ vendosur marrédhénie mes konteksteve té

ndryshme me té€ cilat ndérveprojné:

Individi pérballet me njé anoreksi relacionale, i privuar nga marrédhéniet pér shkak té distancés qé
krijohet nga institucionet, meqé kéto t& fundit kané humbur besueshmériné dhe autoritetin duke 1€né
njé boshllék dhe rrugén e shtruar pér vérshimin medial.?%>

Ndjesia fillestare e pérmbytjes nga fluksi 1 policentrizmit &sht€ domethénése dhe e
kuptueshme. Ashtu si dyshimet se a do t€ jemi t€ afté t’1 pérgjigjemi kérkesés pér njé identitet
té ri, n€ epokén kur ideja e njeriut t€ ri &shté nj€ projekt i marré fund. Shprehimisht nuk ka
ndodhur asnjé kalim dorézimi mes praktikave tradicionale dhe praktikave inovative. Deri voné
kané munguar ndérhyrjet pér té bashkérenduar energjit€ mes agjencive té ndryshme té
shoqérizmit dhe t€ formimit si familja shkolla, media.

Ka munguar debati publik dhe institucional pér t€ garantuar vazhdimésiné e vlerave té
géndrueshme dhe emancipimin e aspekteve problematike. Propozimet pér inovacion nuk kané
munguar, as edhe praktikat inovative kryesisht instrumentale. Do t&€ ishte miré t€ kishim né
doré t€ dhéna konkrete mbi benefitet e kétyre praktikave né funksionimin organik té

institucionit shkollé.

1.2 Propozimet geveritare reformuese pér sistemin shkollé

Fazat q€ do té pércaktojné reformimin e sistemit shkollor shqiptar pas hapjes sé Shqipérsié ndaj
botés jané tri: faza e korrigjimit t€ pérmbajtjeve (deri né 1995); faza e pérgatitjes pér reformén
e pérgjithshme t€ arsimit bazuar né ligjin nr. 7952 t& viti 1995, dhe faza e reformimit té
métejshém t€ arsimit mbéshtetur né ligjin e ri 69/12 t€ viti 2012 pér Arsimin Parauniversitar né
Republikén e Shqipérisé.?’® Dy dokumenta t& réndésishém té njohur si Strategjia e Paré
Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar 2004-2015 dhe Strategjia e Dyté
Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar 2014-2020%°7 — déshmojné rezultatet e

viteve t€ shumta propozimesh dhe reformash konkrete né sistemin shkollor t€ pasregjimit.

205 Cristiana OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell’etd della comunicazione, Carocci, Roma,
2001, 48.

206 Cfr. Raport paraprak pér reformén né sistemin arsimor paarauniversitar, Tirané, 2014, 5, 6.

207 Dokumenti i treté i Strategjisé nuk ka qené objekt i shqyrtimit té kétij studimi, pér shkak té fazés sé avancuar
té punimit n€ momentin e shpalljes s€ dokumentit.
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4208

Njé dokument geveritar 1 vitit 200 pé€rmban nj€ nyjétim t& shprehur pér disa problematika

g€ mundojné asokohe shkollén shqiptare: ky dokument vjen 14 vjet pas rénies sé€ regjimit. E
pérmbledhim duke shképutur nga teksti disa zéra q€ kané t€ b&jné me gjendjen e sistemit né
kohén e prodhimit t€ dokumentit. Duhet véné né€ dukje se né dokument nuk béhet dallim mes
té dhénave, opinioneve, konstatimeve, porosive dhe propozimeve. Hartimi 1 tij, g€ sot mund t&é
duket konfuz dhe shumé pak i organizuar duhet t€ mirékuptohet duke e vendosur né€ kontekstin
e njé fillimi t€ ri dhe t& njé krijimi t€ njé kulture t€ re institucionale dhe raportuese.
Pérmbledhim nga dokumenti:

o Ministria e Arsimit dhe e Shkencés, duke nisur nga viti 1994 ka béré hapa pér té rikonceptuar dhe pér
té plotésuar njé kurrikulum té njémendté kombétar, megjithése mbetet i pamjaftueshém. Politikat
kombétare né ¢éshtje arsimi vetém prej sot fillojné dhe jané objekt shqyrtimi dhe pérpunimi; pérpara
¢do pérpjekje pér pérmirésim dhe ndérhyrje né shkollé i éshté léné rastit;

e Periudha e tranzicionit ka véné né prové té madhe shérbimet qé shkolla ofron edhe pér shkak té
investimeve té munguara né ¢éshtje té formimit té mésuesve. Unviversitetet qé merreshin me té tillé
formim, pér shkak té keqfunksionimit, né vitet e fundit ia kané dorézuar detyrén agjensive té ndryshme
jo qeveritare. Mungesa e njé strategjie totale dhe té vazhdueshme ka kompromentuar formimin e
mésuesve. Pér kété arsye ka njé shtim té numrit té mésuesve té pakualifikuar né shkollé;

o Mungesat e pérgjithshme té nxénésve pér procesin e nxénies pérbén njé nga dukurité kryesore qé
nxisin braktisjen shkollore né nivel parauniversitar. Pér kété arsye éshté e réndésishme té rishikohet
procesi didaktik dhe té pérshtaten pérmbajtjet ekzistente qofté me kérkesén e tregut, qofté me
pritshmérité e nxénésit;

o Krahasimisht mé vendet OECD (Organization for Economic Cooperation and Development) treguesit
e ngarkesés didaktike aktuale pér nxénésit shqiptaré jané shumé té larté. Kjo kémbéngulje pér sasiné
shkon né dém té cilésisé té procesit té mésimdhénies dhe nxénies. Reforma e re kurrikulare do té duhej
té kishte parasysh pérparésiné e aspektit cilésor mbi até sasior né procesin didaktik;

o Gjykohet me vend rishikimi dhe pérshtatja e kriterev té hartimit té teksteve shkollore, duke u pérpjekur
t’i pérshtasim me modelet e vendeve t¢ Komunitetit Europian dhe té vendeve té tjera té zhvilluara.
Cilésia e teksteve shkollore éshté e diskutueshme dhe ndikon negativisht né procesin e mésimdhénies
dhe nxénies;

e Burimi kryesor pér ndjekjen e procesit didaktik jané tekstet shkollore. Rrallé ndodh qé té pérdoren

burime alternative, pérfshiré edhe aq e pérmendura teknologji e informacionit.>”

Pérgjaté dy dekadave t€ para té tranzicionit, sistemi i arsimit i &shté nénshtruar njé séré
ndryshimesh reformuese g€ kané€ pasé si synim sistemin organizativ dhe strukturor t&€ shkollés.

Raporti 1 vitit 2014 vé n€ dukje njé fazé t€ par€, qé 1 kushtohet kryesisht pastrimit té sistemit

208 Braktisja dhe probleme té tjera té shkollés. Tregues dhe prirje in Dosja Kombétare, Qendra pér arsimin
demokratik, Tirang, 2006.
209 Cf. Braktisja dhe probleme té tjera té shkollés, in Dosje kombétare. Tregues dhe prirje, 40.
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nga trashégimia dhe nga ndikimet ideologjike. Ndérmjet sukseseve q€ raporti liston jané:
pastrim 1 kurrikulave nga manipulimet politike dhe deformimet ideologjike; ulja e ngarkesés
didaktike, njé ekuilibér mé€ i miré né shpérndarjen e dijeve, rivleré€sim i objektivave dhe i
p€rmbajtjeve t& léndéve humanistike dhe futja e disa 1éndéve té reja (informatika dhe edukata
qytetare).2!? Futja efektive e informatikés éshté béré duke ndjekur gjurmén e njé master plani
té vitit 2005 pér futjen e Teknologjis€ s€ Informacionit dhe Komunikimit n€ shkollat shqiptare.
Projekti n€ kohén e vet ishte fryt i bashképunimit mes Ministrisé s¢ Arsimit dhe Shkencés —
njé strukturé e riorganizuar né 2002 — dhe pérfagésisé sé atéhershme t&€ PNUD-it né Shqipéri.*!!
Faza e dyté iu kushtua pérgatitjes s€ nj¢ kuadri ligjor mbi t€ cilin t&€ mund té mbéshtete;j
ndryshimi i pérgjithshém: riorganizimi strukturor, analiza e detajuar e cilésisé sé kurrikulave
né bazé t€ standarteve europiane — me njé vémendje t€ vecanté pér zhvillimet bashkékohore né
sektor — pérmirésimin e modaliteteve t€ drejtimit té sistemit. Gjithgka &shté zhvilluar me
bashképunimin e vazhdueshém dhe té ngushté t€ Bankés Botérore, mbéshtetja financiare e sé
cilés, si né burime njerézore ashtu edhe né€ burime financiare ka ¢uar né hartimin e dy
Strategjive Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Pasrashkollor. Pérgjaté kétij procesi,
pavar€sisht nga investimet ¢ béra, ekspertét e agjensive kombétare dhe ndérkombétare kané
konstatuar njé arritje t€ pakénagshme té objektivave dhe njé efigcencé t&€ pamjaftueshme té
ndérhyrjeve mbi sistemin né pérgjithési.?'?
Fokusi 1 fazés s€ treté ka gené arsimi demokratik: respektimi i parimeve themelore e 1
qasjes sé barabarté né njé arsim cilésor dhe respektimi i diferencave individuale.?!? Fillimi i

fazés sé tret€ vendoset né kapércyell me fundin e Strategjisé sé Paré dhe té Dyté pér Arsimin

210 (Né fazén e paré, u synua “pastrimi” i sistemit nga “trashégimia” dhe ndikimet e ideologjisé komuniste. Si

arritje kryesore mund té vleré€sohen clirimi i kurrikulés nga manipulimet politike dhe deformimet ideologjike,
zvogélimi relativ i ngarkes€s mésimore, baraspeshimi mé i mir€ i dijeve, shkatht€sive dhe géndrimeve, rishqyrtimi
i objektivave dhe pérmbajtjeve té 1éndéve shoqérore, si dhe futja e disa 1éndéve té reja (informatika, edukimi
qytetar) etj.», Raport paraprak pér reformén né sistemin arsimor paarauniversitar, Tirané, 2014, 5, 6.

21 «2005, Ministria e Arsimit dhe e Shkencés né bashképunim me zyrén e PNUD-it, né Tirané, prezantojné
programin e geveris€ Master plani pér programin TIK né shkollay., Arsimi né Shqipéri, Dosje kombétare. Tregues
dhe prirje, 95.

212 «Né fazén e dyté, u synua pérgatitja e bazés ligjore qé ligjéroi nevojén pér ndryshimin e pérgjithshém. U
analizua cilésia e kurrikulés dhe u njohén mé miré pérvojat dhe zhvillimet bashkékohore. U thellua bashképunimi
me organizata t€ huaja dhe me Bankén Botérore, me ndihmén dhe ekspertizén e s€ cilés u hartuan dy strategji
kombétare t€ arsimit dhe u zbatuan dy projekte madhore pér rritjen e cilésisé (2000-2005; 2006-2010). Ndryshimet
prekén strukturén e sistemit arsimor, kurrikulén dhe sistemet ¢ menaxhimit. Por, pavarésisht pérpjekjeve dhe
investimeve, vlerésimet e agjencive kombétare dhe ndérkombétare treguan se cilésia e arritjeve t€ nxénésve &shté
e dobét, sikundér jané té tilla eficenca dhe efektiviteti i sistemit»., Raport paraprak pér reformén né sistemin
arsimor paarauniversitar, Tiranég, 2014, 5, 6.

213 «N&é fazén e treté, po béhen pérpjekje qé¢ SAPU-ja té ofrojé arsim demokratik, duke marré parasysh kérkesat e
parimeve themelore t€ barazis€é s€¢ mundg€sive pér arsim cilésor dhe t€ respektimit t& dallimeve individuale».,
Raport paraprak pér reformén né sistemin arsimor paarauniversitar, Tiran€, 2014, 5, 6.
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Parauniversitar. Strategjia e paré mbyllet me kéto vlerésime té pérgjithshme q¢ 1 risjellim duke
u mbéshtetur né€ raportet e prodhuara pér rastin:

Mbetet i vazhdueshém shqetésimi pér cilésiné e pérvetésimit t€ dijes, evidentohet njé humbje masive
e interesit t& nxénésve pér frekuentimin e shkollés. Ngarkesa didaktike mbetet ende e larté krahasimisht
me até t€ vendeve OECD. Reforma kurrikulare duhet t& shqyrtojé me pérparési aspektin cilésor t&é
procesit t& mésimdhénies dhe té nxénies; sot pér sot mbizotéron aspekti sasior. Me reduktimin e
ngarkesés didaktike mund t’u sigurohet nxénésve mé shumé kohé né dispozicion pér disiplina gé
promovojné mendimin kritik dhe krijues, proceset ¢ analizés dhe t€ sintezés, kultivimin e njé kulture
pune dhe né grup, dhe té punéve laboratorike.?'

Krahas vlerésimeve té natyrés s€ pérgjithshme né vazhdim listohen fushat e ndérhyrjes té
paracaktuara né Strategjiné e Paré. Jan€ ruajtur t€ paprekur zérat dhe grupimi i objektivave né
dokument. Lénda shpjeguese e tyre éshté pérmbledhur:

e Reformimi dhe forcimi i kapacitetit menaxhues: sistemi menaxhues 1 performanceés;
decentralizimi; autonomia e shkollave; sistemi i menaxhimit té informacionit né sektorin
e arsimit; raportimi dhe sigurimi i cilésisé.?'

o Pérmirésimi i cilésisé sé procesit mésimor (mésimdhénie/nxénie): zhvillimi i kurrikulés;
zhvillimi i profesionit t& mésimdhénies;?!'® tesktet shkollore: rishikimi i pérmbajtjes dhe
skemés metodike; burimet alternative t& mésimdhénies; provimet dhe monitorimi.>!’

e Financimi i arsimit parauniversitar: instrumentet dhe proceset pér transferimin e
fondeve; rritja e eficencés né€ financimin e nénsektorit; sistemet e ekspertizés dhe té
mbéshtetjes sé reformés.?!8

o Futja e ndryshimeve konceptuale: arsimi si shérbim ndérsektorial; shérbim arsimor
privat; zhvillimi i politikave i bazuar né kérkim dhe i orientuar nga t& dhénat.?"”

Ia vlen té vegohet né dokument koncepti «shérbim 1 arsimit privaty:

Shérbimi té njé nga ményrat e rritjes sé ofertés ndaj interesave dhe nevojave t€ ndryshme té klientéve
arsimoré. Pér kété arsye té paré shérbimi privat arsimor duhet t€ inkurajohet pérmes shtimit t& shkollave
private t€ gjitha niveleve, zgjerimit té larmis€ s€ institucioneve arsimore private, gjithashtu, zgjerimit

214 «Njé nga shkaqget e nivelit t& ulét t& pérvetésimit té dijeve shkollore nga njé masé e madhe nxénésish éshté

mungesa ¢ interesi t€ kétyré t€ fundit pé rmésimin. Krahasuar me treguesit e ngarkesés pér vendet ¢ OECD,
ngarkesa mésimore aktuale e nxénésve tané éshté shumé e larté. Késhtu reforma kurrikulare duhet ta trajtojé e
pérparési aspektin cilésor t€ mésimdhénies-mésimnxénies ndaj atij sasior né ményré qé t’u sigurohet nxénésve
koha e mjaftueshme pér zhvillimin e t€ menduarit t& pavarur, kritik e krijues, si dhe proceseve mendore t€ analiz€s
dhe sintezés dhe pér té kultivuar te ata shprehité e punés né grupe, punés eksperimentale»., Strategjia kombétare
e arsimit parauniversitar 2005-2015, 38.

215 Strategjia kombétare e arsimit parauniversitar 2005-2015, 59.

216 «2005, 2006, zhvillimi i politikave pér kompjuetra né shkollé; 2007, 2008, 2009, trajnimi i mésuesve dhe
dretjoréve pér pérdorimin e burimeve alternative; 2007, 2008, 2009, 2011, 2012: prokurimi i burimeve alternative
minimale pér shkollén; 2009, 2010, 2011: 30% e shkollave kané burime alternative»., Cfr., Strategjia kombétare
e arsimit parauniversitar 2005-2015, 78.

217 Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 60, 61, 62, 63.

218 Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 64, 65, 66, 67, 63.

219 Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 68, 69.
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té ofertave pér shérbime private né sistemin arsimor, si agjenci trajnuese, vlerésuese té arritjes sé
nxénésve, etj.??"
Nuk éshté mister ky konceptim 1 nxénésit dhe 1 familjes s€ tij si klient potencial, megjithaté

mbetet pér t’u diskutuar nyjétimi i shprehur dhe i qarté i kétyre qéllimeve né njé strategji
kombétare pér arsimin. Dokumenti shfaq edhe njé kundérshti (sé€ paku): shteti nuk éshté mé i
interesuar t€ drejtojé sistemin e arsimit (ashtu si¢ pretendohet né nj€ prej zérave t€ dokumentit)
por mbetet gjithsesi i interesuar pér t€ orientuar rolin e shkoll€s. Njé dukuri té ngjashme qé
ndeshet edhe né kontekst italian e kané¢ artikuluar edhe studiuesit Benadusi-Censi-Fabretti.
Sjellim kétu pér ilustrim pohimet e specilistéve pér ¢éshtjen:

Decentralizimi, me fjalé t€ tjera mund ta ¢ojé shtetin té ndérmarré njé rol vendimtar né orientimin dhe
vlerésimin e institucionit, né vend qé t€ kujdeset pér drejtimin e sistemit t€ arsimit. Ose, sipas njé
interpretimi edhe mé rrénjésor, mund t€ pajtohet me njé sistem pluralist n€ té cilin secila shkollé¢ mund

té garojé pér t€ konkurruar lirisht n€ njé gjueti té “favoreve” té klientéve (studenté dhe familje) né njé

“treg” té arsimit.??!

Mes mbivendosjesh, kundérshtish dhe pérséritjesh, Strategjisé sé Paré i shtohet Strategjia e
Dyté Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar 2014-2020. Kjo strategji ka objekt
sigurimin e vazhdimnésisé€ sé reformave, korrigjimin e disa kundérshtive pérmes njé artikulimi
mé té kujdesshém t€ objektivave dhe shpalljen e arsimit demokratik si pérparési absolute. Po
ashtu, nxit zhvillimin e sistemeve té arsimit dhe t€ formimit té promovojné vlera demokratike
dhe qytetari aktive. Strategjia e Dyté ka si qéllim kryesor pérmbushjen e t€ gjitha aspekteve t&

manggéta t€ dokumentit t& paré:
Ajo plotéson aspektet e papérmbushura t€ strategjisé 2005-2015 dhe mbéshtet pérsosjen ¢ métejshme
té sistemit arsimor q€ vlerésohet si njé nga promotorét e zhvillimit t€ vendit dhe t& pérpjekjeve tona
integruese. Dokumenti i Strategjisé parashtron pérparésité arsimore kombétare pér periudhén né fjalé
dhe pérbén, késhtu, njé platformé gjithépérfshirése, brenda sé cilés t€ mund té kontribuojné aktorét
institucionalé dhe grupet e interesuara.???
Mes shumé objektivash, né két€ dokument spikat njé€ risi: koncepti 1 kompetencés. Programet
dhe kurrikulat e reja kané né bazé t€ tyren kompetencat. Sipas dokumentit mésojmé se
pérvetésimi 1 kompetencave nga ana e nxénésit dhe futja e propozimeve té reja pedagogjike

duhen té shkojé né té njéjtin hap me formimin e mésuesve.??*> Reforma kurrikulare e vitit 2013

né fushén e arsimit fillor gjykohet si e paafté pér t€ zhvilluar njé kurrikulé bashkékohore té

20 Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 50.

221 BENADUSI-CENSI-FABRETTI, Educazione e socializzazione. Lineamenti di sociologia dell’educazione,
FrancoAngeli, Milano, 2004, 136, 137.

22 Dokument i Strategjisé sé Zhvillimit té Arsimit Parauniversitar 2014-2020,10.

223 Procesi i zhvillimit té kurrikulave té reja, i cili filloi né shtator 2014, kérkon pérvetésimin € kuptimeve dhe t&
metodave té reja p€r ndértimin e njohurive dhe t€ kompetencave. Nevojitet, sé€ paku, dyfishimi i kapaciteteve,
nése kérkohet ploté€simi i nevojave pér ZHP-né. Mésuesit, gjithashtu, duhet t€¢ kené¢ mundésité pérdité€sojné
rregullisht kompetencat n€ fushén e risive teknologjike)., Strategjia pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar
2014-2020, 36.
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bazuar né kompetenca, si ajo q€ zbatohet né vendet e Bashkimit Europian: «Zhvillimet e
brendshme dhe kérkesat e integrimit né BE diktojné nevojén pér rritjen e fleksibilitetit né
hartimin e kurrikulés, n€ ményré qé shkollat dhe niveli lokal ta pérshtatin até, né masén q€ u
lihet né dispozicion, me nevojat dhe kérkesat e tyre t& zhvillimit perspektiv».?2*

Né 2014 u hartua njé paketé e re kurrikulare e bazuar mbi kompetencat, por
implementimi, vlerésimi dhe pérmirésimi 1 paketés mbetet gjithsesi njé sfidé qé i1 pérket sé
ardhmes. Dokumenti i Strategjisé sé Dyté asokohe parashikon g€ né vitin 2019 t€ arriheshin
qéllimet pér implementimin e kurrikul€s s€ re bazuar mbi kompetencat né t€ gjitha nivelet e

arsimit; procesi q€ do té& shogé€rohej me formimin e vazhdueshém t€ mésuesve me

metodologjité e reja t& mésimdhénies dhe t& vlerésimit.??

Ngrihet sistemi kaskadé i trajnuesve pér kualifikimin e mésuesve dhe té drejtuesve té€ ¢do niveli, pér
zbatimin e kurrikulé€s qé bazohet né kompetenca. Qartésohen nxénésit dhe prindérit népérmjet

Kurrikul@s sé re pér drejtimin, nivelin dhe pikémbérritjet e t&€ nxénit n€ shkall€ kurrikulare dhe né nivele

té ndryshme arsimore, t€ cilat jané baz& pér shkallét dhe nivelet pasardhése.226

Sipas Strategjisé sé Dyté, formimi mé metodat e reja t&€ mésimdhénies éshté i lidhur ngushté
me kompetencén digjitale, fjal€ kyce pér inovacionin q€ synon kurrikula e re. Mésuesit pra jané
té thirrur t€ pérdorin metoda qé lejojn€ dhe promovojné pérdorimin e pérmbajtjeve digjitale né
ményré qé t€ rrisin cilésin€ e mésimdhénies; veté ata do t€ formohen dhe do t€ vlerésohen né
bazé t€ treguesve dhe standarteve ndérkombétare sa i pérket kompetencave té tyre né
mésimdhénien e Teknologjis€ s€ Informacionit dhe t€ Komunikimit.

Shumé prej objektivave t€ késaj Strategjie té Dyté paragesin nj€ sfidé€ t& vazhdueshme
edhe sot, periudhé né€ té cilén po 1 gasemi fundit t€ pes€vjecarit s€ Stratégjisé sé Treté 2021-
2026. Pér shembull, investimi né burimet njerézore q€ do t€ ofrojné shérbimin, pérvetésimi 1
kompetencave pér t€ mésuar kurrikulén e re, nevoja pér t€ shtuar burimet njerézore — té paktén
dyfishin e mésuesve — pérdité€simi i tyre 1 vazhdueshém, sidomos pérvetésimi i kompetencave

t& lidhura me risité né fushé e teknologjisé dhe t& komunikimit.??’

24 Strategjia pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar 2014-2020, 23.

225 «Nga viti 2019, zbatohet kurrikula e re qé bazohet né kompetenca, né té gjitha nivelet e APUsé, e shogéruar
me pérmirésimet e nevojshme né metodologjit€ e t€ nxénit dhe t€ vlerésimit»., Strategjia pér Zhvillimin e Arsimit
Parauniversitar 2014-2020, 32.

226 «Nxiten modelet e nxénies qé shfrytézojné pérmbajtje digjitale pér ngritjen e cilésisé (oré model, veprimtari
demonstruese né klasa virtuale etj.).Vendosen standarde ndérkombétare, si p.sh. ECDL, né lidhje me vlerésimin
e kompetencave té€ mésuesve pér pérdorimin e TIK-ut dhe pér trajnimin e tyre»., Strategjiia 2014-2020, 34.

227 «NE& kété aspekt, sfidé e madhe mbetet ndértimi i kapaciteteve pér ZHP-né dhe ofrimi i shérbimeve. Aktualisht,
kérkohet gé€ secili mésues t&€ ndjeké 18 oré trajnim né vit. Procesi i zhvillimit t& kurrikulave té reja, i cili filloi né
shtator 2014, kérkon pérvet€simin e kuptimeve dhe t€ metodave t€ reja pér ndértimin e njohurive dhe té
kompetencave. Nevojitet, s¢ paku, dyfishimi i kapaciteteve, nése kérkohet plotésimi i nevojave pér ZHP-né.
Meésuesit, gjithashtu, duhet té ken€ mund€si t€ pérditésojn€ rregullisht kompetencat n€ fushén e risive
teknologjike»., Strategjia 2014-2020, 36.
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«Nga vlerésimet e jashtme dhe t€ brendshme t€ kurrikulés del pérfundimi g€ zbatimi i
kurrikulés me bazé kompetencat éshté njé proces q€ ka shnéuar arritje té réndésishme né lidhje
me filozofin€ dhe praktikat e mésimdhénies, rolin e nxénésve, t€ mésuesve dhe drejtuesve né
kété proces, si dhe arritjet e nxénésve. Zbatimi i1 kurrikulés shogérohet me sfida té cilat
trajtojn€ mbéshtetjen n€ ményré t&€ vazhduar té zhvillimit t€ métejshém profesional t&€ mésuesve
né fusha té tilla, si: vlerésimi i nxénésit, plot€simi i nevojave t€ nxénésve me nevoja té vecanta,
pérdorimi i TIK-ut etj.

Pérmirésimi 1 komunikimit ndérmjet aktoréve dhe rolit t€ drejtuesve té shkollave né
zbatimin e kurrikul€s me baz€ kompetencat jané aspekte q€ jan€ nevojé t&€ pérmirésohen dhe
mbéshteten mé tej».??® Mes reformash dhe strategjish té njépasnjéshme duhet théné se forma
gati gjithmoné ka fituar mbi pérmbajtjen; pavarésisht késaj nuk mund t€¢ mohohet prurja

konkrete né shndérrimin e arsimit dhe né shndérrimin e institucionit shkollé.

2. Fillimet e integrimit té medias dhe teknologjis€ né shkollé

Edukimi me mediat n€ shkollés pérpara viteve Nénté€dhjeté nuk ishte i mbéshtetur né€ njé
program didaktik t& miréfillté, por né pérvoja sporadike me géllime propagandistike. «Pérgjaté
transformimit, standardizimit dhe shtet€zimit té arsimit, t€ gjitha isntitucionet e tjera publike
socializuese dhe t€ shpérndarjes sé informacionit, si: shtypshkronjat, shtépité e botimit,
kinemat€, gazetat dhe librarité filluan gradualisht t€ shtetézoheshin dhe/ose te kontrolloheshin
direkt ose indirekt nga shteti».*?’

Né kété kontekst éshté e kuptueshme se si edukimi me mediat né shkoll€ kishte qéllim
propagandistik, mé domethénie kulturore dhe sociale t& pamjaftueshme. Mjaft t€ mendohet pér
té€ ashtuquajturén veprimtari e informacionit politik qé konsistonte né njé pérmbledhje laymesh
politike me zgjedhje t€ nxénésit pér ta paraqitur n€ klasé: ky aktivitet zhvillohej njé heré né
jave, dhe zinte 1 ore t&€ programit javor. Edhe libri artistik, g€ mbante rolin e tij t€ privilegjuar
né programet shkollore, pérbénte njé instrument t€ dobishém pér propagandén e shtetit.
Meésuesit vepronin brenda njé€ korniz€ udhézimesh té caktuara si nga metodologjia ashtu edhe
nga objektivat q€ duheshin arritur. N& thelb, nuk €shté e mundur t€ gjendet gjurmé apo
dokumentim i nismave t&€ edukimit me mediat né€ nivel institucional dhe kurrikular né shkollén

shqiptare té periudhés sé regjimit.

228Strategjia Kombétare e Arsimit 2021-2026 (Draft), 45.
2290Isi LELAJ, Nén shenjén e modernitetit, Pika pa sipérfaqe, Tirané, 2015, 186.
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Brenda késaj kornize, qé duket se ka nevojé pér njé rinovim té€ thell€, né vitet e para té
Néntédhjeté€s bota e shkollés €éshté€ e corientuar dhe nuk arrin dot t& organizohet pérballé
interesit t€ natyrshém pérheré e né rritje t€ t€ rinjve pér mediat dhe teknologjiné. Vala e paré e
rinovimit t€ pérmbajtjeve nuk ishte né gjendje t&€ zhvillonte njé kurrikulé qé t€ pérmbante njé
program zhvillimi n€ ¢éshtje t€ mediave dhe teknologjis€; pérveg futjes formale t€ nj€ disipline
t& re: Informatika.?*° Sikundér éshté pérmendur edhe mé sipér né punim duhet pritur viti 2005
pér hartimin e njé plani né 1€ndén e Teknologjisé s€ Informacionit dhe t&€ Komunikimit, i njohur
me akronimin TIK.?!

Futja e programit t€ TIK né shkollén fillore 1 gjen t€ papérgatitur mésuesit. Formimi 1
tyre nuk éshté i mjaftueshém pér t&€ ndérmjetésuar mes shkoll€s dhe botés s¢ medias dhe té
teknologjive, duke e béré shumé t€ véshtiré integrimin kurrikular aq t€ pérfolur. Hendeku mes
nxénésve dhe mésuesve do té mbetet i papérmbushur pér shumé kohé: nevoja t€ natyrés
normative, ligjore, instrumentale dhe projektuale kthehen n€ pengesé€ dhe nuk arrijné té krijojné
nj€ uré mes nj€ didaktike mjaft t€ dobé&suar dhe té brishté né vetvete.

Praniné e nj€ konceptimi instrumental t&€ TIK népér institucionet shkollore e pérjashton
mundésing pér t€ pérfshiré seriozisht dhe né ményré sistematike botén e mediave dhe aspektin
komunikues té teknologjive. Paaftésia e prekshme pér t’u ofruar nxénésve njé mbéshtetje
didaktike t&€ pérshtatshme dhe né€ linjé me kohén vé né 1€vizje institucionet pér t’u organizuar
né drejtimin e njé programi formimi pér mésuesit.

Hendeku formativ mbetet, megjithaté, dhe shkakton ndarje serioze mes nxénésve dhe
mésuesve, mes shkollés dhe shoqgérisé. Kéto véshtirési déshmojné edhe gjendjen dhe identitetin
e njé institucioni qé€ kérkon té reformoj€ sidomos strukturat, kur né fakt duhet t€ garantojé njé
proces kulturor té€ komunitetit shkollor. Meqé kurrikula €shté z€dhénésja e njé procesi t&é
brendshém brenda njé konteksti té caktuar, €shté e kuptueshme ngadalésia dhe ndérhyrjet
sporadike gjaté procesit té rinovimit didaktik.

Brenda késaj kornizé, né vitin 2014 futet kurrikula e re e bazuar mbi kompetencat;
objektivi 1 tij parésor &shté t€ zévendésoj€ duke plotésuar dhe pérmirésuar kurrikulén e bazuar
né objektiva. Kjo e fundit e kishte renditur TIK-un né kufijt€ e saj duke e paraqitur vetém

formalisht, pa nyjétim konkret sa i pérket qé€llimeve dhe fushés s€ ndérhyrjes: «Sistemi arsimor

230 Cfr., Né fazén e paré, u synua ‘pastrimi’ i sistemit nga ‘trashégimia’ dhe ndikimet e ideologjisé komuniste. Si
arritje kryesore mund té vlerésohen ¢lirimi i kurrikulés nga manipulimet politike dhe deformimet ideologjike,
zvogélimi relativ i ngarkes€s mésimore, baraspeshimi mé i mir€ i dijeve, shkathtésive dhe géndrimeve, rishqyrtimi
i objektivave dhe pérmbajtjeve t€ 1€ndéve shogérore, si dhe futja e disa 1€ndéve té reja (informatika, edukimi
qytetar)., Strategjia Kombétare e Arsimit 2004-2015, 5.

21 Teknologjité e Informacionit dhe t& Komunikimit. N& vazhdim do ta gjejmé me formén e shkurtuar, TIK.
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duhet t&€ ndértohet n€ ményré té till€, qé t’1 pajis€ nxénésit né nivelet e ulta me njohuri baze si
shkrim e kéndim, matematiké dhe aft€si bazé né€ teknologjiné e informacionit dhe
komunikimit.?3?

N¢ kurrikulén e re (2014) TIk éshté pjesé e programit duke nisur nga klasa e katért e ciklit
fillor. Ajo shtrihet né secilén prej gjashté «fushavé té nxénies»>>* t& kurrikulés dhe bashké mé
kéto plotéson zhvillimin e gjashté «kompetencave kyce». Secila prej zérave kompetencave ka
objektivat e veta, q€ t& pérmbledhura paragesin synimet e pérgjithshme t€ TIK: edukimi né
mutlimedialitet, edukim pér komunikimin; promovim dhe zhvillimi aftésive krijuese pérmes
pérdorimit t€ teknologjis€; p&€rpunim 1 informacionit pér t€ pérfagésuar njohjet, dijet; analizé
kritike e burimeve t€ informacionit pér t€ ndértuar njé komunikim ndérpersonal dhe né distancé
pér géllime bashképunimi.

Nyjétojmé né vazhdim kompetencat kyce t€ parashikuara nga kurrikula pér arsimin
parauniversitar: kompetenca digjitale (Pérdorimi 1 teknologjisé pér t&€ promovuar inovacionin,
analizén dhe mbarévajtjen e informacionit, analizén e pérdorimit t€ mediave digjitale, analizén
e avantazheve dhe disavanatazheve té teknologjis€é né jetén kolektive dhe personale);
kompetenca e té komunikuarit dhe e té shprehurit (komunikimi efikas, dallon informacionin
nga komunikimi interpersonal dhe né distancé); kompetenca e té menduarit (parashikon
mendimin krijues, zgjidhjen e problemeve, zgjedhjen e strategjive dhe te procedurave);
kompetenca e té nxénit (nxénési méson nga burime t€ ndryshme digjitale,); eksploron dhe
klasifikon burimet, pérdor programe té€ ndryshme digjitale pér t€ zgjidhur probleme dhe pér té
shfaqur dijet); kompetenca pér jetén, pér sipérmarrjen dhe ambientin (nxénési méson té jeté
produktiv, pérdor programet e kompjuterit pér pérgatitijen e materialeve t€ dobishme pér
gé€llimet e tij: ftesa, publicitet, laymérime); kompetenca personale (nxénési edukohet t€ béjé njé
jeté t€ shéndetshme, pérdor teknologjin€ pér t€ gjetur t€ dhéna pér produkte dhe pér objekte);
kompetenca qytetare (edukim pér t€ mirén e pérbashkét, identifikimi 1 paragjykimeve brenda
dhe jashté shkollés, pérdor mjetet digjitale pér t€ prodhuar materiale pér parandalimin e

paragjykimeve dhe pér té zhvilluar pérmbajtje pér promovimin e vlerave).?**

22 Cfr.Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 39.

233 Kurrikula e re pércakton gjashté fushat e nxénies: matematika, gjuhét dhe komunikimi, shkencat e natyrés,
artet, dhe né fund edukimi fizik, sporti, shéndeti. Ministria e Arsimit dhe Sportit, Programi i léndés sé TIK-it,
2014, 43. https://arsimi.gov.al/€pcontent/uploads/2018/08/Programi_TIK shkalla 3.pdf

24 ¢fr., Kompetenca digjitale: nxénési pérdor teknologjiné pér t€ nxitur inovacionin *Pérdor mediet digjitale dhe
mjediset informative pér t€ komunikuar dhe bashképunuar, duke pérfshiré komunikimet né distancé pér zhvillimin
e njohurive. *Shpjegon avantazhet dhe disavantazhet né pérdorimin e teknologjive t& ndryshme pér té afruar
informacionin pér dégjues té synuar. (p.sh: krahasojné komunikimin pérmes videove dhe mjeteve t€ komunikimit
masiv; e-mail, CDmessenger) *Analizon, vler€son, menaxhon informacionin e marré elektronikisht (p.sh., hedhin
disa informacione t€ marra nga interneti duke i pérmbledhur né njé€ tabel€ ose grafik). *P&rcakton mjetet e duhura
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Programi 1 TIK i futur me kurrikulén e viti 2014 pasqyron, s€ paku formalisht integrimin
kurrikular (shtrirja e pérdorimit té t€ gjitha mediave brenda nj€ kurrikule) dhe transversalitetin
(shtrirja e pérdorimit t€ TIK né té gjitha fushat e nxénies). Kalimi i punés formative bazuar né
objektiva né€ at€ bazuar né¢ kompetenca &shté njé tjetér hap drejt njé konceptimi té ri té
didaktikés n€ shkollén shqiptare.

Kurrikula e re paraget njé propozim inovativ né drejtimin e kompetencave, né njé
kontekst né t€ cilin dija nuk konsiderohet mé si shuma e thjeshté e pérmbajtjeve kulturore, e
ngulitur dhe si qéllim né vete, por njé vektor pér formimin me kontekstet e jetés reale.
Specialistét e sektorit arsyetojné se ky kalim diktohet nga nevoja pér njé oferté té re formuese
né vijim té shprehive t€ reja q€ duhen fituar n€ kuadér t€ teknologjive t€ informacionit dhe té
komunikimit, nisur nga ndikimi qé kéto kané patur né€ jeté e t€ rinjve, né ményrén e tyre té t&
shprehurit dhe né zhvillimin e ligjérimeve té reja pérmes té cilave mund té shprehen.?*

Furnizimi material i shkollave me mjete nuk ka shkuar né t€ njé€jtin drejtim me formimin
e mésuesve pér pérdorimin e tyre. Kjo i ka vendosur vendosur mésuesit né pozicion té
pavaforshém pérballé nxénésve, digjitalét e lindur si¢ i quajné ndryshe. Eshté e kuptueshme
se kjo diferencé né qasjen ndaj mjeteve pérkthehet n€ paaftési pér t€ kuptuar ndryshimin mes
pérdorimit t& miréfillté si mjet, instrumental dhe njé pérdorimi t€ pérpunuar pér té pércjellé
kulturé dhe pér té ndértuar qytetari. Pér shkak t€ mospjekjes ende t€ kohéve dhe té ideve rreth

¢eshtjeve té€ lidhura me pérdorimin e efektshém dhe krijues t€ teknologjisé, duhet t€ pohojmé

teknologjike pér qasjen né informacione dhe burime elektronike. *Zhvillon aftésiné mediatike pér identifikimin e
burimit t€ informacionit dhe kéndvéshtrimin analitik pér gjykimin e tyre (p.sh.,dallon nése njé material i marré
nga interneti €shté fakt dhe burimi éshté primar ose sekondar). Kompetenca e komunikimit dhe té shprehurit:
nxénési komunikon né ményré efektive *Vecon informacionin kryesor nga njé burim digjital (internet, radio, TV
etj.,) e komenton dhe e shfrytézon at€ si referenc€ gjat€ hartimit t€ njé punimi ose detyre me shkrim. *P&rdor
programet softuerike pér komunikim t€ drejtpérdrejté dhe né distanc€ népérmjet formave té caktuara té
komunikimit (p€r nevojat e veta apo si detyré shkollore). Kompetenca e té menduarit: nxénési mendon né ményré
krijuese *Zgjidh njé problem dhe arsyeton pérzgjedhjen e procedurave pérkatése *Pérzgjedh dhe demonstron
strategji t€ ndryshme pér zgjidhjen e njé problemi (shoqéror) duke paraqitur rezultat t€ njéjt€; Kompetenca e
nxénies: nxénési méson pér té nxéné *Pérzgjedh t€ dhéna nga burime t€ ndryshme digjitale (internet), t& cilat i
shfrytézon pér realizimin e temés/detyrés s€ dhéné dhe i klasifikon ato burime sipas réndésisé qé kané pér temén.
*Pérdor programe té pérshtatshme kompjuterike pér zgjidhjen e problemeve dhe kryerjen e detyrave né fusha té
ndryshme t€ dijes.; Kompetenca pér jetén, sipérmarrjen dhe mjedisin: nxénési kontribuon né ményré produktive
*Pérdor programet kompjuterike pér pérgatitjen e materialeve t&€ nevojshme grafike, ilustrime, disejnime ( té
ftesave, pamfleteve, njoftimeve apo publikimeve), Kompetenca personale: nxéné€si bén jeté t€ shéndetshme
eIdentifikon shenjat/simbolet e rrezikut né prodhime apo objekte konkrete. Kompetenca qytetare: nxénési
pérkushtohet ndaj t&€ mirés s€ pérbashkét *Identifikon paragjykimet q¢ mund té ekzistojné né shkollé dhe jashté
saj dhe propozon masa konkrete pér parandalimin e tyre duke pérdorur mjetet digjitale. *Merr pjesé né rrjetet
sociale qé promovojné tolerancé dhe diversitet kulturor, etnik,fetar, gjinor etj, n€ shkollé¢ apo n€ komunitet, ku
pérfshihen moshataré t€ t€ gjitha pérkatésive té€ pérmendura, q€ jetojné né bashkésiné e gjeré.
https://arsimi.gov.al/wp-content/uploads/2018/08/Programi_TIK shkalla 3.pdf, Ministria e Arsimit dhe Sportit,
Instituti 1 Arsimit dhe Zhvillimit, Programi i léndés sé TIK-ut, 2014, 6.

5 Cfr., Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e
riscolarizzazione. 1l programma ‘Education 2030’ dell’Unesco, in Orientamento pedagogici, vol.65, n.4 (374),
Erickson, Trento, 2018, 715.
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me keqardhje mungesén e njé debati domethénés né lidhje me kété ¢éshtje. N€ nivel perceptimi
mund té thuhet se €sht€ shénuar njé entuziazém 1 tepért rreth mrekullisé teknologjike né
kontekst shkollor.
E mira éshté se n€ krahasim me disa vite pérpara po flitet pér pamjaftueshmériné e pérdorimit
instrumental t& teknologjis€ dhe pér ndérgjegjésimin pér réndésiné e komunikimit né
ndérveprimin njerézor, fal€ edhe projekteve t€ posagme t€ orientuara q€ veté té rinjté realizojné
né klas€. Krahasimisht me vitet e pérparshme kemi mésues mé té pérditésuar dhe té formuar
dhe mé t& vetédijshém rreth rolit té ligj€rimeve té reja né jetén e t€ rinjve dhe té shkollés.
Disa kané véné né puné/praktiké metoda té reja né mé€simdhénie, duke u pérballuar me
té rinjt€ dhe duke dialoguar rreth véshtirésive t€ tyre. Duhet vlerésuar guximi dhe nisma e disa
mésuesve g€ e kané pasuruar didaktikén e tyre duke u pérpjekur té véné né puné strategji té
reja komunikimi. Por mbetet véshtirésia pér t& pérkthyer né praktika té€ pérditshme dhe
sistematike pasionin dhe angazhimin e disa mésuesve. Rruga drejt inovacionit rrénjésor
pérbéhet nga pengesa té€ natyrés strukturore, administrative-juridike dhe mbi té gjitha

kulturore.

2.1 Jo vetém pajisje teknologjike, por kulturé e re pedagogjike

Qasja né studime konkrete dhe t€ besueshme pér efektet reale t&€ pérdorimit t€ mediave dhe
teknologjive pérbén njé véshtirési né kontekst shqiptar. Eshté parapélqyer té€ merren parasysh
raportet e prodhuara nga ministria pér shkallén e implementimit t€ projekteve dhe té
programeve té pilotuara népér shkolla. Kéto raporte shprehin pohime t€ natyrés sé pérgjithshme
né favor té pérdorimit t&€ teknologjisé né procesin e nxénies.

NE& nj€ burim tjetér bibliografik, studiuesi Fatos Tarifa mbéshtet faktin se rinovimi i sistemit
té arsimit éshté nj€ sfidé q€ mund t€ pérballohet vetém nése mbajmé parasysh s€ paku dy
aspekte: «Pérballimi 1 njé sfide té tillé¢ kérkon vémendjen toné né dy element kryesoré: a)
pérdorimi i ményrave dhe 1 metodave efektive té t€ mésuarit; b) pérdorimi 1 avantazheve qé
ofrojné teknologjité e reja té informimit dhe t& komunikimit».?*® Gjithnjé sipas Tarifés, né
kontekst shqiptar nuk njihen avantazhet e pérdorimit t€ teknologjis€, q€ pérbén njé realitet g€
disa prej nesh nuk pranojné e qé té€ tjeré nuk jané né gjendje ta pérballojné né ményré t&é

pérshtatshme. >’

236 Fatos TARIFA, Arsimi i larté pér njé shogéri té hapur, UETpress, Tirané, 2014, 21, 22.

237 Cft., «Pér fat té keq, ne vazhdojmé ta injorojmé, ose nuk duam ta prnaojmé kété realitet té ri, pasi shumica prej
nesh nuk jané né€ gjendje ta pérballojné atéx»., Fatos TARIFA, Arsimi i larté pér njé shogéri t¢ hapur, UETpress,
Tirané, 2014, 25.
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Studiuesit europiané, né bazeé té€ kérkimeve dhe t€ sondazheve qé kané béré jané né€ gjendje té
shprehen mé€ mé shumé siguri dhe me rezultate konkrete pér efektet pozitive t€ teknologjive
mbi proceset e nxénies, me kusht g€ ky pérdorim té jeté i ndérmjetésuar nga mésuesit, t& cilét

kané aftésing té rregullojné pérdorimin e tyre né bazé t& moderimit dhe t& tutelés:**8
Me fjal€ té tjera, teknologjité e reja t€ informacionit dhe té komunikimit, kompjuteri né vecanti,
mundésojné arritjen e objektivave mé t& larta pér nxénésit qé i pérdorin krahasimisht me ata qé nuk i
pérdorin, me kusht qé pérdorimi t€ ndodhé né ményré t€ moderuar apo si¢ thuhet sot né ményré té
“tuteluar”.?®
Mungesa e njohur e ndérmjetésimit mes figurés tradicionale t€ mésuesit dhe njé figure t€ re, q&€
proceset e inovacionit e kérkojné, mbetet ende e patejkaluar né disa realitete shkollore.
Studiuesja italiane Simona Tarocchi, né€ vitin 2004 fliste pér kriz€ identitare t€ trupés docente
pér shkak té ndarjes historike — né kontekst italian — mes logjikés s€ shkollés dhe logjikés sé
medias.?*’ Nése ky diskutim mund t& quhet i tejkaluar tashmé né realitetin shkollor italian —
falé ndérhyrjeve t€ posagme né kété drejtim — mbetet né fakt shumé aktual né kontekst shqiptar.
Edhe pér shkak t€ motiveve historike, dinamikat e ngjarjeve dhe t€ ndryshimeve té
shpejta kané “mbytur” z€rin e debatit pér krizén identitare té institucionit shkoll¢ dhe té
profesionit t€ mésuesit. Nuk befason as prirja e pakushtézuar dhe e praktikés ndaj teknologjisé,
ku risia i mbivendoset tradicionales, kur n€ praktiké, si¢ del edhe nga njé raport ministerial i
vitit 2012 burimi kryesor pér veprimtariné didaktike n€ arsimin parauniversitar mbetet libri.
Mbizotéron pérdorimi 1 tekstit shkollor pérkundrejt pérdorimit t€ burimeve alternative.
Veg té tjerash, pérdorimi 1 Teknologjis€ sé Informacionit dhe t€ Komunikimit &shté tejet 1
reduktuar. Eshté e domosdoshme qé shkollat té kené biblioteka dhe kéto té jené té pajisura me
rrjet interneti.!
Ende sot disa realitete shkollore vijojné t€ mbeten t€ lidhura me strategji pedagogjike

tradicionale q€ pérdorin didaktikén e pércjelljes lineare té€ dijes, duke u mbéshtetur thuajse

vetém né tekstin shkollor. Kjo thellon distancimin mes didaktikés né klas€¢ dhe programeve

28 Cfr., Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e
riscolarizzazione. Il programma “Education 2030 dell’Unesco, 719.

239 Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e riscolarizzazione.
1l programma “Education 2030 dell’Unesco, 719.

240 Cfr., Simona TIROCCHI, Identita dei docenti e comunicazione: una tavola delle interazioni, in Mario
MORCELLINI (a cura di), La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli,
Milano 2004, 83,84.

241 Cfr. «Burimi aktual kryesor i procesit mésimor né arsimin parauniversitar &shté teksti shkollor. Pér kété arsye,
mésuesit japin né mésim vetém pérmbajtjen e teksteve dhe nuk pérdorin burime té tjera alternative. Ndjehet nevoja
pér futjen shkallé-shkallé té teksteve shtes€ dhe librave t€ tjeré t&€ referencés, duke filluar né két€ ményré me
krijimin e bibliotekave n€ klasa. Pérvec késaj, pérdorimi i teknologjis€ s€ informacionit dhe komunikimit né
programet e arsimit parauniversitar €shté shumé i kufizuar. N& shkolla duhet shqyrtuar mundésia e krijimit té
bibliotekave me lidhje interneti»., Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 42.
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ministeriale, mes realitetit shogéror dhe realitetit shkollor. Nxénési mbetet njé subjekt i
padégjuar pér nevojat e veta pér njé formim mé afér realitetit, duke rrezikuar zhvlerésimin e
punés edukuese t€ mésuesit pér formimin e njé subjekti t€ aft€ pér t’i komunikuar nevojat e
veta qofté shkollés, qofté tregut t& punés.

Formimi sipérfaqésor i mésuesve pér shkak té organizimit shpesh sipérfagésor té
kurseve t€ formimit pér shumé kohé ka mbajtur peng ndryshimin e vérteté kulturor né
didaktiké, dhe nuk ka shfryt€zuar potencialin g€ teknologjité ofrojné. Jo pak heré ngarendja
pas teknologjisé ka pas si q€llim t€ fundit thjesht pajisjen e sallave dhe té bibliotekave me
kompjuter dhe tablet; pajisje qé shpesh ka rezultuar e padobishme, meqé sallat jané mbajtur
shpesh t€ mbyllura, pér t’iu pérgjigjur vetém inventarit.

Kjo dukuri konfirmohet edhe nga té dhénat e raportit té vitit 2014, pér kontrollin vjetor
té implementimit té disa aspekteve t&é reformés né arsim: pavarésisht investimeve né shuma té
konsiderueshme, pérdorimi i tekonologjis€ s€ informacionit dhe t€ komunikacionit €shté mjaft
i reduktuar. Pajisjet dhe mjetet q€ jan€ financuar me para publike nuk jané t€ shfrytézueshme,
madje disa prej tyre jané t€ prishura dhe jashté inventarit. Pér shembull mbi njé total prej 15731
po, vetém 11.331 jané né funksion aktualisht.>** Kétu flitet kryesisht apo vetém pér pérdorim
instrumental dhe €shté e kuptueshme se jemi larg té bérit njé diskutim pér pérdorimin krijues
té teknologjive.

Mund té€ pohohet se né kontekst shqiptar nuk éshté kapur thelbi edukimit me
teknologjité; shpeshheré ky argument éshté thjeshtuar né alfabetizim informatik dhe furnizim
me dispozitivé/mjete. Kjo qasje e ka pérforcuar idené e hendekut té pashérueshém mes
didaktikés tradicionale — ende né veprim né pjesén mé t€ madhe té realitetit shqiptar — dhe
ambicies pér njé konceptim t€ ri t€ saj. Shpesh mésuesit jané t€ detyruar t€ gjejné strehé né
praktikat tradicionale ose t€ provojné eksperimente didaktike spontane gé kané ndikim té
dukshém negativ a s€ paku konfuz mbi efektet e nxénies.

Né vitin 2015 geveria duke promovuar digjitalizmin e métejshém té sistemit shkollor
pohon se pavarésisht shpenzimeve té rénd€sishme pér teknologjiné, kjo e fundit ka patur njé
impakt thuajse zero né nivel mésimdhénieje dhe nxénieje; pérvecse ka boshatisur arkén e

shtetit, né shumé raste nuk ka prova t€ pérparimit n€¢ drejtim t€ formimit dhe t€ aft€simit t&

22Cfr., «Me gjithé investimet e béra, pérdorimi i TIK-ut né institucionet arsimore éshté i kufizuar. Pajisjet e
ofruara me financime publike né pjesén mé t€ madhe nuk shfrytézohen ose kané dal€ jashté inventaréve. Nga
shkollat e arsimit baz€ publik, raportohen 15731 PC, nga té cilét 11331 jan€ funksionalé, ndérsa 4400 PC jané
jofunksional€. Shkollat raportojn€ 1631 laptopé€, nga té cilét 432 jané jashté funksionit»., Raporti paraprak i
reformés né sistemin parauniversitar, Tirané, 2014, 20.
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mésuesve pér t& pérdorur mjete né funksion t& ndértimit t& njohjes.?*® Té vihet re se si
«infrastruktura pér njé€ shkollé digjitale» — termin e kemi sjell€¢ pikérisht si né dokumentin e
raportit — shté qartésisht e orientuar ndaj pérdorimit t€ instrumentave dhe té pajisjeve, me njé

fokus té qarté pér informacionin dhe pak ose aspak vémendje pér komunikimin:

Pajisja e shkollave me infrastrukturé funksionale pér shfrytézimin e informacionit (kompjuter, laptopé,

smart table, tableta). Internet me shpejtési t€ larté dhe mundési aksesimi online edhe n€ mjedise té tjera

brenda shkollave, jo vetém né laboratoré. Mbéshtetje teknike q& siguron efikasitet t& pérdorimit té

infrastrukturés. Mundési aksesimi né portale t&€ nxénies né pérputhje me kurrikulén e planifikuar si dhe

né portale g€ mundésojné monitorimin e rezultateve t&€ nxénésve nga mésuesit dhe prindérit e tyre.

Specifikimi i kuadrit ligjor dhe infrastrukturor pér shkémbimin online t&€ informacionit, ndérmjet

strukturave arsimore. DAR/ZA-t€ duhet t&€ shkémbejné informacion té detyrueshém né periudha kohore

té caktuara, pérmes teknologjive digjitale, si blogje, file sharing, social netéorking, videoconferencing

etj. Burimet pér nxénie: Krijimi i pérmbajtjeve digjitale me cilési té larté né€ gjuhén shqipe, n€ pérputhje

me kurrikulén kombétare dhe kartén ndérkombétare té kompetencave té rinisé. Pérdorimi i rrjeteve

sociale té sigurta pér nxénésit dhe ndérgjegjésimi i larte pér mbrojtjen e fémijéve né internety.?**
Fokusi mbi digjitalizimin e shkollés rezulton i shpérpjestuar krahasimisht me formimin konkret
t& mésuesve. T¢ dhénat ministrore t& vitit 2015 flasin pér 400 mésues q€ kané kaluar procesin
e formimit teknologjik dhe 8000 té tjeré qé duhet ende t’i nénshtrohen formimit; shpenzimet
e kétij procesi mbéshteten nga partneré si Google, Microsoft dhe Samsung, partneré qé kané
véné né dispozicion bursa pér kualifikimin e stafit pedagogjik dhe qé duhet ende t& pérballen
me procesin e formimit.?*’

Megjithaté mund té pérmendim edhe projekte g€ né shkoll€ kané pér synim pjekjen e

qasjes ndaj teknologjisé dhe njé orientim t& saj drejt pérdorimit krijues dhe t€ vetédijshém 1
burimeve té informacionit dhe t€ formimit pér ndértimin e qytetarisé aktive dhe t&€ mendimit
kritik. Njé prej kétyre projekteve &shté garantuar nga marréveshja e mirékuptimit mes Késhillit
Britanik dhe fondacionit Vodafone pér implementimin e projektit “Edukim p&rmes inovacionit
dhe teknologjis€”. Objektivi i tij ka si synim pérmirésimin e metodave t€ mésimdhénies dhe té

nxénies duke promovuar aftsin€ krijuese t&€ nxénésit dhe t€ mésuesit, mbi t& gjitha ky projekt

243 Cfr., «Kryeministri i vendit, Edi Rama tha se éshté pér t&€ ardhur keq qé investime né teknologji jané béré, por
kané rezultuar me nj€ impakt zero, madje me njé impakt negativ pér shkak t& gropave qé kané 1€né€ né€ financat e
Ministrisé s¢ Arsimit dhe né financat e shtetit, pér shkak se nuk jané shoqéruar me trajnime dhe me aftésimin e
domosdoshém t€ atyre qé€ do t’i pérdorin kéto mjete né funksion t&€ dijes»., http://arsimi.gov.al/teknologjia-e-
informacionit-dhe-komunikimit/ 7/04/2015.

28 Raporti paraprak i reformés né sistemin parauniversitar, Tirané, 2014, 21,

245 Cft., Ministrja nénvizoi réndésiné qé ka kualifikimi i vazhdueshém i stafit pedagogjik mbi pérdorimin e
pajisjeve digjitale, ndaj deri tani jané€ trajnuar 4000 mésues, ndérkohé qé né total do té jené 8000 mésues qé do t&
trajnohen.“Gjaté késaj periudhe jané€ arritur njé sér€é marréveshjesh me partneré ndérkombétaré g€ ofrojné
asistencén e tyre pér kété projekt, népérmjet bursave apo pér kualifikimin e stafit pedagogjik si Intel, Google,
Microsoft, Samsung, etj”, tha Lindita Nikolla., http://arsimi.gov.al/teknologjia-e-informacionit-dhe-komunikimit/
7/04/2015
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ka si objektiv njé€ rrjet t&€ géndrueshém t€ klubeve dhe rretheve té teknologjisé t€ Informacionit
dhe t& Komunikimit, derisa t& pérhapet né krejt territorin kombétar.?4¢

Si¢ ka déshmuar edhe debati i kohéve t€ fundit pér maturén shtetérore, sfida mbetet pérheré e
njé&jte: vendosja e disiplinave dhe fushave t€ nxénies n€ shérbim t€ formimit t€ subjektit. Kalimi
né kurrikulén me kompetenca nuk ka gené€ né€ gjendje t€ déshmojé até hap cilé€sor g€ premtonte.
Duket sikur jemi né€ krye té€ herés, si atéheré kur kurrikula me objektiva gjykohej, sepse i
trajtonte pérmbajtjet si q€llime t€ formimit shkollor. Duhet paré nése rezultate n€ kohézgjatje
té kurrikulés sé do t€ jen€é mé té pérputhshme me nevojat edukative t€ nxénésve, té
pérshtatshém pér kulturén né té cilén implementohen, koherente me formimin e mésuesve, qé

duhet ta promovojné dhe ta bashkéndajné.

2.2 Nevoja pér formimin e mésuesve

Shndérrimi 1 rolit t€ shkollés prej ofertés formative té€ zgjeruar ka sjellé ndryshime edhe né
pérjetimin e rolit t€ mésuesit. Ai nuk €shté tashmé i vetmi depozituesi 1 dijes, né njé€ realitet té
p€rmbytur nga prania e mjeteve t& komunikimi t€ masés, brenda dhe jashté shkollés. Nga njéra
ané i gjithé ky potencial teknologjik jashté auditoreve pérshfaq njé pasuri si pér nxénésin ashtu

edhe pér mésuesin; nga ana tjetér nevojiten kompetenca specifike pér pérdorimin e tij.

Né kété skenar éshté e pashmangshme qé docenti té fitojé kompetenca dhe aftési té reja pér realitetin
medial, né ményré qé t€ mund t€ pérballojé si duhet poténcialin teknologjik dhe shkencat e
Komunikimit. Kjo do t& mund€sont€ mé shumé fleksibilitet n€ praktikat e mésidhénies dhe njé
vémendje mé t€ madhe kundrejt proceseve metakonjitive t€ brendashkruara né pérdorimin e mediave;
e gjitha kjo né njé perspektivé didaktike.?*’

Pérvoja shqiptare déshmon se mé shumé se pér formim té pérshtatshém dhe sistematik, éshté
béré fjalé pér njé “trajnim” pér pérdorimin e mediave dhe té€ teknologjive. Formimi &shté

thjeshtuar né€ njé trajnim, term i pérdorur edhe né dokumentat origjinalé. Veprimtarité e

246 («N& vijim té bashképunimit dhe mbéshtetjes pér zhvillimin e politikave arsimore, sot mé daté 02 shtator 2015,

ministrja e Arsimit dhe Sportit, Znj. Lindita Nikolla, nénshkroi “Marréveshjen e Mirékuptimit” me Késhillin
Britanik dhe Fondacionin Vodafone Albania pér implementimin e projektit “Edukimi népérmjet Novacionit dhe
Teknologjis€”, né gjimnazet e pérgjithshme. Ky projekt ka pér géllim pérdorimin e teknologjis€ me synim
pérmirésimin e cilésisé s€¢ mésimdhénies dhe rritjen e aftésive krijuese e novatore té nxénésve e mésuesve né
krijimin e njé€ rrjeti t&€ géndrueshém i klubeve/ rretheve t€ Teknologjisé, Informacionit dhe Komunikimit (TIK).
Kjo nismé do t€ mundésohet duke pérdorur inovacionin pér zhvillimin e aftésive krijuese e novatore né nivel
shkolle né t&€ gjithé Shqipériné. Projekti do t& realizohet né 100 shkolla t&€ mesme t€ pérgjithshme ku shkollat si
gendra komunitare kané njé pérfshirje mé t€ madhey., http://arsimi.gov.al/teknologjia-e-informacionit-dhe-
komunikimit/ 2/09/2015

247 IJda CORTONI, Formare oggi, fra le contradizioni della societd moderna, in Mario MORCELLINI (a cura di),
La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli, Milano 2004, 45.
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formimit zhvilloheshin pérgjaté orarit t€ punés s€ mésuesve dhe u mungonte metodologjia dhe

bashkérendimi; motiv pér t€ cilin kéto veprimtari kané rezultuar me efikasitet t€ diskutueshém.

Periudha e deritanishme e tranzicionit éshté karakterizuar nga mungesa e dukshme e investimeve
sistematike dhe t€ pérqendruara pér trajnimin e mésuesve. N&€ vitet e fundit trajnimi i tyre gjaté punés
éshté kryer né méyré t€ pakoordinuar. Agjenci t€ ndryshme qeveritare jovendase ose t&€ huaja jané

pérfshiré heré pas here né trajnimin ¢ mésuesve, por mungesa ¢ njé metode t€résore dhe koherente ka

ulur efektivitetin e kétyre trajnimeve>>.248

Shqipéria, si vend kandidat né¢ Bashkimin Europian éshté rekomanduar pér t€ véné né veprim
politika pér promovimin e sisteme koherente pér pérzgjedhjen, formimin dhe zhvillimin
profesional t& mésuesve, t€ drejtuesve shkolloré dhe té docentéve; i njéjti rekomandim vlen
edhe pér rivlerésimin e mé€simdhénies. Vémendje t€ vecanté ka marré formimi i mésuesve né
bazg t€ kurrikulés mé€ kompetencave pjesé e sé€ cilés éshté edhe kompetenca digjitale, relativisht
e re né Shqipéri.>*

I referohemi sérish studiuesit Pier Cesare Rivoltella pér trajtimin e reformimit nisur nga
«postura didaktike» e mésuesit, théné me fjalét e tij: «N&ése mésuesit jané t& gatshém t€ vihen
né diskutim dhe t€ fitojné mbi géndrimet e tyre pérballé ndryshimit, atéheré inovacioni béhet
mé 1 thjeshté. Padyshim mésuesi piget, zhvillon profesionalitetin e vet, fiton vetédije kundrejt
posturés sé tij didaktike».?>°

Rivoltella beson shumé se krijueshméria €shté njé dhunti qé¢ mésuesi e bart brenda
vetes, kjo e lejon t’1 japé domethénie didaktikés edhe pa shumé mjete né dispozicion, duke u
mbéshtetur vetém né ripérkufizimin e objekteve rrethanore dhe té rolit t€ trupit t€ tij né
didaktiké.>>! Ky sugjerim i Rivoltellés éshté shumé i dobishém té proprozohet né kontekst
shkollor te ne, sepse na jep shpresé dhe na bind se nuk jan€ mjetet n€ dispozicion gé e béjné
revolucionin, por sjellja propozitive dhe e hapur e mésuesit.

Pér té vazhduar me sugjerimin Rivoltellés, koncepti 1 posturés didaktike korrekte né
kontekst shqiptar €sht€ edhe mé 1 dobishém nés€ marrim parasysh shifrat q¢ kemi pérmendur
mé sipér pér mbulimin me mjete dhe dispozitivé té€ shkollave n€ nivel kombétar. Vullneti 1 miré

pérballet me realitetin konkret ku dispozitivét jané ende té pakté, strukturat e véna ne

248 Cfr.Strategjia Kombétare e Arsimit Parauniversitar 2005-2015, 39.

249 «Njé nga politikat e rekomanduara edhe nga KEja, kushtuar forcimit té profilit profesional t&¢ mésuesve, té
udhéheqésve té shkollave dhe té pedagogéve, lidhet me rishikimin e efektivitetit, me cilésin€ e formimit fillestar
akademik dhe pedagogjik t& mésuesit, si dhe me ngritjen e sistemeve koherente dhe t€ pajisura me burimet e
duhura pér rekrutimin, pérzgjedhjen, stazhin dhe zhvillimin profesional té stafit mésimor, bazuar né kompetenca
té pércaktuara qartg, t€ nevojshme né ¢do fazg t€ karrierés si dhe pérmirésimi i kompetencés digjitaley., Dokumenti
i Strategjisé sé Zhvillimit Parauniversitar 2014-2020, Fletorja zyrtare e Republikés é Shqipérisé, Qendra e
botimeve zyrtare, 2016/2, Tirané.

20 RIVOLTELLA, Unidea di scuola, 51.

231 RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 52.
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dispozicion pér veprimtari laboratorike géndrojné t€ mbyllura, ose kané dispozitivé jashté
shérbimi e jashté inventari. Eshté e pamundur t& ngrihen dyshime dhe pyetje pér mundésiné
konkrete t€ mésuesve pér t€ qéndruar né njé hap me rekomandimet e ministrisé, dhe pér t&
pajtuar treguesit kurrikulare dhe programet me ushtrimin e didaktikés né klasé.

Céshtja paraget njé natyré t€ dyfishté: mjetet dhe dispozitivét jané té pakté duke e béré mé té
véshtiré veprimtarin€ e gjeré; po 1 pakté ésht€ personali kompetent pér zhvillimin e
p€rmbajtjeve t€ programeve me ato pak teknologji né dispozicion. E gjithé€ kjo situaté bie si
barré mbi formimin konkret t€ nxénésit dhe mbi kompetencat q€ ai duhet té arrijé, por edhe
mbi besueshmériné dhe autoritetin e mésuesit.

Duke 1u kthyer edhe njé heré Strategjisé sé Paré, t€ dhénat tregojné ndonjé arsye pér
rénien e mésimdhénies si profesion, e cila Eshté zgjedhja e fundit pér ata q€ nuk kané mundur
t& marrin degé tjetér pér shkak té rezultateve q€ kushtézojné hyrjen dhe regjistrimin né kurse
universitare t€ déshirueshme e t€ lakmuara. Motivet jané edhe ekonomike pasi renditet ndér
profesionet q€ nuk gézon njé shpérblim t€ denjé dhe té pérshtatshém; gjithaq nuk gézon as
mirénjohje shogérore. Eshté e ditur se si ka ndryshuar pér keq perceptimi rreth profesionit té
mésuesit né dhjetévjecarét e fundit. Né imagjinarin toné kolektiv figura e mésuesit ka pésuar
njé rénie krahasimisht me prestigjin qé kishte pérpara.’>

Aktualisht formimi i mésuesve né fakultetet e ndryshme t€ Edukimit karakterizohet nga
probleme té€ ngjashme: strukturé fragmentare (jané rreth shtaté fakultete q€ ofrojné programe
pér formimin e mésuesve); cilési t€ dyshimta t€ pérmbajtjeve akademike dhe t€ aspektit
pedagogjik. Né Shqipéri, programet bachelor pér mésimdhénien frekuentohen nga studenté qé
nuk kan€ shumé zgjedhje: pikét e uléta pér akses né Fakultetet e Edukimit €shté njé tregues pér
kété dukuri. E njéjta vlen edhe pér studentét e regjistruar n€ programet master; kuotat e aksesit
dhe ulja e mesatares i japin mundésiné gjithkujt té regjistrohet.?>3
Inovacioni didaktik éshté ngushtésisht i lidhur me formimin universitar t&€ mésuesve qé

nga ana e tyre do té futen né sistemin shkollor. Eshté e dukshme se si politikat administrative

252 Cfr., «N&é Shqipéri, programet Bachelor pér mésuesi i ndjekin studentét qé nuk kané shumé zgjedhje. Kété e
tregon numri i pikéve g€ lejon t€ regjistrohesh né universitet. E njéjta gj& mund t€ thuhet pér programet e Masterit
té& mésuesisé né UT qé pérgatit mésues pér shkollén e mesme. Numri i kuotave €shté gjithnjé mé i larté se ai i
kérkesave, duke i dhéné mundési té regjistrohet kujtdo qé ka mbaruar nivelin Bachelor, pavarésisht nivelit té
pérgatitjes shkencore t& arritur né kété nively., Raporti paraprak i reformés né arsimin parauniversitar, 34.

233 «Aktualisht, pérgatitja e mésuesve né FE-té karakterizohet, nga: i) struktura t& fragmentuara (programet pér
pérgatitjen e mésuesve ofrohen nga 7 fakultetet); dhe ii) nivele té€ ndryshme t€ cilésis€ sé pérmbajtjes akademike
dhe pedagogjike té programeve t€ studimit. Né Shqipéri, programet Bachelor pér mésuesi i ndjekin studentét qé
nuk kané shumé zgjedhje. Kété€ e tregon numri i pikéve g€ té lejon té€ regjistrohesh né FE. E njéjta gj€ pér
programet e Masterit t&€ mésuesis€ n€ UT g€ pérgatit mésues pér shkollén e mesme. Numri i kuotave €shté gjithn;jé
meé 1 larté se ai i kérkesave, duke i dhéné mundE€si té regjistrohet»., Dokumenti i Strategjisé sé¢ zhvillimit
parauniversitar 2014-2020, Fletorja zyrtare e Republikés sé Shqipérisé, 25.
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jané ende larg s€ ofruari kushte pér ta kthyer arsimin né€ prioritet. Vet€ém formimi i mésuesve
€shté 1 pamjaftueshém pa nj€ strategji q€ merr parasysh rolin e mésuesit dhe té kushteve té
ekzistencés s€ kétij profesioni. Formimi i tyre akademik, programet me té cilat formohen nuk
e marrin parasysh realitetin dinamik, por ndjekin kryesisht njé fluks té€ pakontrollueshém
informacionesh dhe dijesh — duke iu pérgjigjur fjalé pér fjalé programeve ministeriale — q&
corientuar formuesit por edhe ata qé duhet t€ formohen. P&rmbajtjet e programeve nuk i
pérgjigjen nevojés sé universitaréve dhe as kérkesés sé tregut t€ punés; problem mbetet edhe
ndryshueshméria pérmbaijtjes sé kurseve t& formimit brenda njé institucioni té vetém.>>

Ky diskutim 1 pérgjithshém pér edukimin dhe formimin, n€ kontekst shqiptar b&het
kornizé€ pér t€ identifikuar njé c¢éshtje aktuale: njé docent nuk duhet formuar njéheré e

pérgjithmongé; ai duhet té formohet me mendésiné e pérditésimit edhe me kompetenca t€ cilat

né€ kohén e formimit nuk ishin t€ parashikuara né programin e kursit specifik.

Formimi universitar i docentéve qé do té veprojné né shkolla dhe do t€ kené detyrén pér té qené té afté

né 1&€ndén qé do té japin kérkon njé mendési t€ lakueshme pér té pajtuar dije dhe strategji sipas nevojave

dhe pritshmérive qé ndryshojné me shpejtési.?>
Eshté ilustrues rasti i kompetencave t& lidhura me mediat dhe me teknologjing. Cfaré
pretendimesh mund té ngremé rreth pérgatitjes s€ pérshtatshme nga ana e docentit pér t’u
konsideruar i aft€ né mésimdhénien e medias dhe teknologjisé? Njé pérgjigje e mundshme
gjendet né punén e studiuesve Ardizzone-Rivoltella, e cila sugjeron tri sfera kompetence té
déshirueshme dhe t€ nevojshme nga ana mésuesit: njé nivel baz¢ alfabetizimi me mediat; aftési
pér té pajtuar kompetencat teknologjike me nevojat e nxénies t€ nxénésve, dhe né fund
kompetenca pér t& zhvilluar njé didaktiké me ndihmén e mediave.?*®

Mund t€ pohohet se edhe né kontekstin ton€, shumé mésues tashmé mund té gertifikojné

aftésiné e par€, g€ Ardizzone-Rivoltella e quajné «kompetencé mekanike». Mbetet mjaft puné
pér t’u béré pér integrimin efektiv t€ mediave dhe t€ teknologjive né didaktiké, dhe pér
ndértimin e nj€ mendésie krijuese projektuale, qé€ pavarésisht treguesve kurrikularé t&€ mund té

pasqyrojé cilésité e vérteta t€ kontekstit toné kulturor. Rekomandohet pér kété arsye

23 «Pérgatitja e mésuesve té rinj nuk po ecén me ritmet e duhura; sfidat pér pérmirésimin e programeve té reja

jané t€ médha dhe nevoja pér mésues t& rinj t€ pérgatitur miré &shté e padiskutueshme. Konstatohet se programet
pér pérgatitjen e mésuesve ndryshojné shumé. Edhe pérmbajtja dhe renditja e kurseve ndryshon, madje dhe brenda
té njéjtit institucion. Elementet mé kritike kané t& b&jné me pérmbajtjet disiplinore, me teorité e t€ nxénit, me
pedagogjiné, me menaxhimin e klasés etj.»., Raporti paraprak i reformés né arsimin parauniversitar, 34.

255 Sandra CHISTOLINI, Decoding the disciplines in Pedagogia: epsitemologia e metodologia della formazione
per una buona pratica di preparazione universitaria degli insegnanti, in Il nodo, Per una pedagogia della
persona, anno XXI, numero 47, dicembre 2017, Falco editore, Cosenza, 35.

236 Cft., Paolo ARDIZZONE-Pier Cesare RIVOLTELLA, Media e tecnologie per la didattica, Vita e pensiero,
2008, 100.
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bashképunimi mes kérkuesve, mésuesve dhe organeve vendimmarrése pér t€ siguruar lidhjen
¢ vazhdueshme me institucionin shkollé, pérmes njé fluksi t€ ndérsjellt€ informacioni e

komunikimi mes aktoréve té interesuar.?’

2.3 Formuese universitar: baza e njé shndérrimi t¢ mundshém

Inovacioni didaktik €sht€ ngushtésisht 1 lidhur me formimin universitar t€ mésuesve, té cilét

mé pas do t€ béhen pjesé e sistemit shkollor.

Formimi universitar i mésuesve qé€ do t& ushtrojné profesionin né shkollé dhe do té kené detyrén té jené
kompetenté né disiplinén e tyre kérkon njé formé mendimi (forma mentis) mjaft fleksibile, t& afté té
ndérthuré dijet dhe strategjité sipas nevojave dhe pritshmérive qé ndryshojné me shpejtési. 258
Pér mé tepér, bashképunimi ndé€rmjet studiuesve, mésuesve dhe organeve vendimmarrése
garanton nj€ lidhje t€ géndrueshme me institucionin shkollor, duke ruajtur qarkullimin e
informacionit t€ nevojshém pér pérdit€simin profesional dhe duke siguruar pjes€marrjen aktive
dhe reciproke té t& gjithé aktoréve té pérfshiré. 2>

Pér nj€ kohé té gjaté formimi i mésuesve né€ Fakultetet e Edukimit éshté karakterizuar
nga probleme té ngjashme: njé strukturé e fragmentuar (rreth shtaté fakultete qé ofronin
programe pér formimin ¢ mésuesve), cilésia e diskutueshme e pérmbajtjeve akademike dhe e
pérmasés pedagogjike. N& Shqipéri, programet bachelor pér mésuesi ndigen shpesh nga
student€ q€ kané pak alternativa té tjera; pikét e uléta pér pranim né Fakultetet e Edukimit jané
tregues 1 kétij realiteti. E njéjta situaté vérehet edhe n€ programet master; kuotat gjithnjé e mé
t& larta t& pranimit i lejojné pothuajse té gjithéve té regjistrohen.?*

Eshté e qarté se politikat administrative jané ende larg krijimit t& kushteve qé do ta
bénin arsimin njé pérparési konkrete. Formimi i thjeshté i mésuesve nuk &shté i mjaftueshém
pa njé strategji q€ merr parasysh rolin strategjik t&€ mésuesit dhe kushtet konkrete t& ushtrimit
té kétij profesioni. Formimi 1 tyre akademik dhe programet me té cilat pérgatiten nuk marrin

parasysh realitetin dinamik, por ndjekin mé tepér njé rrjedhé té€ pakontrolluar informacioni dhe

257 Cft., H.-C. A. Chang, Innovazione, in PRELLEZZO-MALIZIA-NANNI, 581.

238 CHISTOLINI, Decoding the disciplines in Pedagogia: epsitemologia e metodologia della formazione per una
buona pratica di preparazione universitaria degli insegnanti, 35.

2% H.-C. A. Chang, Innovazione, 581.

260« Aktualisht, pérgatitja € mésuesve né FE-té karakterizohet, nga: i) struktura t€ fragmentuara (programet pér
pérgatitjen e mésuesve ofrohen nga 7 fakultetet); dhe ii) nivele té€ ndryshme t€ cilésis€ sé pérmbajtjes akademike
dhe pedagogjike té programeve t€ studimit. Né Shqipéri, programet Bachelor pér mésuesi i ndjekin studentét qé
nuk kané shumé zgjedhje. Kété€ e tregon numri i pikéve g€ té lejon té€ regjistrohesh né FE. E njéjta gj€ pér
programet e Masterit t&€ mésuesis€ n€ UT g€ pérgatit mésues pér shkollén e mesme. Numri i kuotave €shté gjithn;jé
meé 1 larté se ai i kérkesave, duke i dhéné mund€si t€ regjistrohety., Dokumenti i Strategjisé sé Zhvillimit
Parauniversitar 2014-2020, p. 25.
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njohurish qé — duke iu pé€rmbajtur né ményré rigoroze programeve ministrore — ¢orienton si
formuesit, ashtu edhe ata q€ duhet t€ formohen.

Programet universitare nuk i pérgjigjen nevojave reale t€ shkoll€s; ato ndryshojné
ndjeshém nga nj¢€ fakultet né€ tjetrin dhe madje ndryshojné edhe pérmbajtjet e kurseve formuese
brenda té& njéjtit institucion.?®! Me njé shpérndarje kaq t& madhe t&é kurseve dhe programeve
béhet e véshtiré t€ identifikohen tematika q€ ndihmojné né ndértimin e identitetit profesional
té mésuesit. Si¢ pohojné edhe studiues t€ huaj g€ jané marré mé herét me két€ céshtje:
«Mésuesit jané figura profesionale, € jan€ ndérmjetés t&é shoqérizimit. Ata jané t& thirrur t&
menaxhojné drejtpérdrejt kompleksitetin e ndryshimeve: ndryshimet e dukshme, por edhe
shndérrimet né kohé realey.?®?

Fluiditeti i proceseve té reja formuese kérkon mésues té afté t€ ndérmjetésojné midis
praktikave ekzistuese dhe atyre t& reja. Eshté detyra e tyre t& pasurohen me praktikat mé té
mira dhe t’i véné ato né shérbim té€ ndérmjetésimit me kompetencé mes dijeve, flukseve té
informacionit. Pér kété arsye €shté e réndésishme t€ identifikohen mjetet e pérshtatshme pér
arritjen ¢ njohurive dhe objektivave t€ pércaktuara, po edhe pér orientimin e nxénésve drejt
kuptimit kritik t&€ mesazheve.

Ky diskutim i pérgjithshém mbi edukimin dhe formimin, né kontekstin shqiptar,
shérben si korniz€ dhe si pérgjigje ndaj nj€ ¢éshtjeje mé aktuale se kurré. Njé mésues nuk duhet
vetém t€ formohet, por duhet té jeté kompetent né fusha disiplinore pér té cilat, n€ momentin e
formimit t€ tij, nuk parashikohej asnj€ kurs specifik. Ky éshté€ rasti 1 kompetencave g€ lidhen
me mediat dhe teknologjité. Cfaré kérkesash mund t€ ngremé lidhur me pérgatitjen e duhur té
njé¢ mésuesi q€ konsiderohet kompetent né mésimdhénien e mediave dhe teknologjive?
Pérgjigjen e gjeymé te Ardizzone-Rivoltella, té€ cilét sugjerojné tre sfera kompetencash pér
mésuesin: njé nivel bazé té€ alfabetizimit mediatik; aftésin€ pér t€ bashkuar kompetencén
teknologjike me nevojat e t€ nxénit t€ nxénésve; dhe s€ fundi, kompetencén pér t€ zhvilluar njé
didaktiké t€ mediave, me njé kontribut t€ qarté né projektimin dhe vlerésimin e pérdorimit té
tyre. 2%3

Mund t€ pohojmé se shumé mésues e zotérojné kompetencén e paré, até q€ Ardizzone-

Rivoltella e quajné «kompetencé mekanike» pra kompetenca qé€ lidhet me aftésité teknologjike

261 «Pérgatitja e mésuesve té rinj nuk po ecén me ritmet e duhura; sfidat pér pérmirésimin e programeve té reja
jané t€ médha dhe nevoja pér mésues t& rinj t€ pérgatitur miré &shté e padiskutueshme. Konstatohet se programet
pér pérgatitjen e mésuesve ndryshojné shumé. Edhe pérmbajtja dhe renditja e kurseve ndryshon, madje dhe brenda
té njéjtit institucion. Elementet mé kritike kan€ t€ b&jné me p&€rmbajtjet disiplinore, me teorité e t€ nxénit, me
pedagogjin€, me menaxhimin e klasés etj.»., Raporti paraprak i reformés né arsimin parauniversitar, p. 34.

262 Cfr., TIROCCHL, Identita dei docenti e comunicazione: una tavola delle interazioni, 86.

263 Cfr., ARDIZZONE- RIVOLTELLA, Media e tecnologie per la didattica,100.
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né kuptimin e ngushté té€ fjalés. Megjithaté, mbetet ende pér t’u béré njé hap vértet domethénés
drejt integrimit real t& botés s€¢ mediave dhe teknologjive né€ didaktiké; drejt ndértimit té njé
mendésie krijuese dhe projektuese pér pérdorimin e mediave né kurrikulé né respekt té

kontekstit kulturor.

3. Sfida kulturore e inovacionit teknolgjik né didaktiké

Kalimi nga njé skemé tradicionale librore?®* né multimedialitet ka gené i mundimshém edhe
né vende té tjera ku ekziston njé tradit€ kérkimore, dhe né vecanti, njé tradité¢ kérkimore
didaktike e konsoliduar. Studiuesja Cristiana Ottaviano pohon se kalimi nga kultura letrare te
kultura multimediale u bé i detyrueshém falé pranisé s€¢ mjeteve ndihmése audiovizive dhe
informatikeés.

Shkolla shqiptare, né€ t€ shumtén e rasteve vazhdon e kundron prej géndrimit tradicional
kalimin real nga njé€ kulturé e pérqendruar mbi librin né njé tjetér realitet ku teknologjité e
informacionit dhe t€ komunikimit depértojné “pa leje” dhe shumé shpejt né shkollé. Shkolla
éshté véné pérballé zgjedhjes s€ ngutshme pér t’iu pérshtatur pérparésive té alfabetizimit
medial, duke i 1€né né letér propozimet pér inovacionin didaktik dhe procesin e nxénies.
Institucionet pérkatése vendimmarrése pér llogari miréfilli politike kané rrokur ¢do ide té
mundshme inovacioni, duke sakrifikuar aspektin kulturor té praktikave ekzistuese pa marré
parasysh nevojat reale t€ shoqéris€ shqiptare dhe t€ sistemit shkoll€ brenda saj.

Megjithaté, n€ rrafsh formal mund t€ evidentohet njé fazé e paré e organizimit té
inovacionit n€ nivel institucional, me pérgatitjen e kuadrit ligjor pér t€ siguruar kushtet dhe
mjetet e nevojshme. Né vazhdim, reformat kurrikulare dhe strategjit€ kombétare kané
shndérruar s€ paku dy rrafshe: konceptual dhe materiale. Ndryshimet konceptuale jané
pasqyruar menjéheré n€ programe dhe pérmbajtje me futjen e metodave té reja t€ mésimit.

Kané munguar, né t€ kundért, strategjité e integrimit mes teknologjis€ dhe didaktikés.
Ka munguar gjithashtu njé debat publik me pjes€marrje t€ gjeré pér integrimin e teknologjive
né didaktiké. Fakt éshté q€ integrimi aq 1 pérfolur i mediave dhe i teknologjive né€ didaktiké
nuk ka prodhuar njé€ hapésiré domethénése shoqérizimi dhe formimi, por kryesisht njé qasje
instrumentale dhe gati gjithmoné akritike pér pérdorimin e tyre. Kjo faz€ e pérdorimit
instrumental €shté tashmé e tejkaluar n€ shoqéri qé kané€ ecur pérpara me kérkimin mbi

komunikimin. Propozimet e tyre mund t€ jené ndihmé pér t’iu qasur teknologjisé nga njé

264 Cristiana OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell’etd della comunicazione, Carocci, Roma,
2001, 87.
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piképamje e rinovuar filozofike pér t’i béré ballé¢ modelit instrumental, g€ né vend qé té ofrojé
ndihmé dhe zgjidhje né didaktiké, e ka thelluar krizén né kété fushg.?®®

Nxitjet qé vijné prej zhvillimeve né céshtje teknologjie té€ informacionit dhe té
telekomunikacionit diktojné ritme qé nganjéheré jané té papérballueshme edhe né shoqéri qé
kané familjaritet me 1€ndét né€ fjalé. Situata nuk €shté lule as né kéto vende, por hovi mé i madh
1 zhvillimit ka s€ paku dy filtra: tradita e hershme né ¢éshtje edukimi me median dhe vémendja
e pérhershme pér pérditésimin dhe pérshtatjen e kurrikulés. Njé tjetér pérparési éshté
institucionalizimi i hershém i kurseve pér diploma né fushat specifike. Kéto tri komponente e
kthejné shkollén né «hapésiré té pérpunimit té kulturés»,?®® dhe jo thjesht njé vend ku stérvitemi
né€ ményré mekanike pér disiplinat né program.

Studiuesi Mario Morcellini ka véné né dukje njé aspekt problematik t& lidhur me
shndérrimin e kurrikul€s: mungesa e vémendjes pér ndryshimet kontekstuale, ambintale,
trajtimin e dobét t€ aspektit kulturor, gé sjellin pasoja n€ natyrés etike né€ kornizén strukturore
ekzistuese.?®” Kéto refleksione shérbejné pér ndérgjegjésim pér distancén qé ekziston mes
pérpjekjeve tona dhe hapave vértet t€ médhenj qé vendet europiane kané béré né fushén e
inovacionit didaktik. Ilustrimi i m&poshtém, me fjalét e historianit P&llumb Xhufi e rikthen

vémendjen né kontekst shqiptar sa i pérket futjes s€ informatikés né kurrikulg.
Nga njéra ané, kemi profesoré té formuar pér t€ vepruar né njé sistem t€ mbyllur, mbeturina té sistemit
arsimor sovjetik, t€ cilét kané mbetur peng t€ metodave té vjetra, g€ nuk njohin gjuhé t&€ huaja as gjuhén
e Internetit, ndérsa né krahun tjetér, kemi studentét, té cilét kané moshén e Internetit dhe me té cilét
profesorét ballafaqohen ¢do dité, por shepsh heré nuk kuptohen, sepse pérdorin gjuhé té ndryshme.?%®
Ky praragraf ilustron shkaqet bazike t€ takimit t€ munguar mes inovacionit ideal dhe kushteve
reale, pra, nuk éshté pér t’u ¢uditur kur pohohet se disa aspekte t&€ vecanta té inovacionit — si
futja e disiplinave t€ reja — vendosin marrédhénie artificiale mé realitetin didaktik. Kjo
problematiké &shté e zakonshme edhe pér vende t€ tjera me njé tradit€ mé té€ konsoliduar; mé

poshté éshté marré pér shembull margjinalizimi 1 komunikimit né favor t€ eksperimenteve

medialé né didaktiké:

Njé mospérputhshméri kaq e dhimbshme mes komunikimit dhe copézave fragmentare té
eksperimentimeve mediale né didaktiké na shtyn té refléktojm& mbi nevojén pér t€ rinovuar

265 Cfr., Cristiana OTTAVIANO, Media, scuola e societda. Insegnare nell’eta della comunicazione, Carocci,
Roma, 2001, 91.

266 ARDIZZONE-RIVOLTELLA, Media e tecnologie per la didattica, VL.

267 Cfr., Mario MORCELLINI, Education-Media: un modello per le Scienze della Comunicazione, in Mario
MORCELLINI (a cura di), La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli,
Milano 2004, 114, 115.

268 Pgllumb XhUFI, Parathénie, in Fatos TARIFA, Arsimi i larté pér njé shoqéri té hapur, UETpress, Tirané, 2014,
6.
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gatishmériné e institucioneve edukative pér t’u pajtuar me ligjérimet dhe me kulturén e komunikimit,

duke kérkuar ndihmé pér njé rrugétim formativ me mediat dhe strategjité e tyre.?®’
Vérehet njé kontrast mes promovimit t&€ kompetencave isntrumentale dhe mosinteresimit pér
natyrén dhe pér cilésiné e lidhjes didaktike, qé jané edhe premisa e formimit té dijeve (t€
kompetencave né€ kété rast). Ky mungesé fokusi déshmon vazhdimésiné e njé didaktike qé i
mbush nxénésit me pérmbajtje, pa u kérkuar t’i pé€rpunojné dhe t€ japin pérgjigje té arsyetuar
pér to. Nése, metodologjité inovative, strategjit¢ komunikative, stilet e mésimdhénies,
trajnimet pér drejtimin (kontrollin) e klasés mbeten vetém teori pa asnjé zbatim praktik, ato
nuk do té jené kurré né gjendje té ushtrojné forcén shndérruese qé potencialisht bartin. Eshté
shumé e nevojshme té krijohet njé “klimé klase” q€ e mbéshtjell njé shkoll€ largpamése t& afté
pér t& promovuar njé ambient t& favorshém shogéror-emotiv dhe motivues.?”

Inovacioni didaktik ka rrugétuar deri mé sot duke kaluar népér pasiguri t€ médha,
spontanitet dhe eksperimentim — njé fat i pérbashkét i institucionit shkollé edhe n€ shumé vende
té tjera europiane — deri mé sot kur €shté pjekur koha pér inovacion autentik, qé t€ mos vazhdojé
té jeté fryt i improvizimeve, g€ e kané démtuar jo pak cilésin€ e ofertés formative. Duhet théné,
se pavarésisht t€ gjithave mésuesit jané treguar t€ gatshém pér té pérballuar sfidat e
propozimeve té reja né€ kuadrin e pérgjithshém t€ inovacioni té pérgjithshém.

Pérgjaté kétij rrugétimi éshté kuptuar se thelbi 1 procesit t€ inovacionit nuk &shté thjesht
riorganizimi 1 strukturave, ndryshimet kurrikulare dhe futja e disiplinave té reja dhe i1
programeve té¢ mésimdhénies. Eshté normale té pyetja se né ¢’masé éshté e mundur ta
realizojmé né€ praktiké inovacionin didaktik qé na kérkohet né€ letér, qofshin kéto programe apo
dekrete ministeriale, kur pér momentin se ka ende mjaft véshtirési qé duhet t€ pérballohen me

ndershméri dhe ndjenjé€ praktike pérvecse me strategji.

3.1 Ripérkufizimi i marrédhénies didaktike né marrrédhénie komunikative

Si deri mé tash edhe né vazhdim ky punim do t&€ mbéshtetet edhe né mendimin e studiuesve té
huaj, mé s€ shumti europiané, duke pas parasysh shumésiné e studimeve por edhe
besueshmériné e produktit shkencor dhe propozimet, qé prej tyre kané dalé né ¢éshtje

inovacioni. Ké&to t€ dhéna sigurojné njé qasje t€ sigurt dhe metodologjike, pérvegse ofrojné

269 Mario MORCELLINI, Education-Media: un modello per le Scienze della Comunicazione, in Mario
MORCELLINI (a cura di), La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli,
Milano 2004, 114.

20 Cfr., BENADUSI-CENSI-FABRETTI, Educazione e socializzazione. Lineamenti di sociologia
dell’educazione, FrancoAngeli, Milano, 2004, 174.
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pérvoja pozitive t€ realiteteve té€ tjera shkollore. Ndér t€ tjera referenca té tilla e integrojné
punén aty ku kontributi vendas nuk &shté 1 mjaftueshém pér t€ mbéshtetur trajtimin.

Tema e organizimit t€ dijeve t€ nxénésit — nxénia si fushé e hetimit mé afér interesit toné
— vendos né qendér t€ vémendjes komponenten e lidhjes didaktike: «Marrédhénia
ndérpersonale mes mésuesve dhe nxénésve (por edhe mes nxénésve dhe shokéve té tyre té
klasés) éshté padyshim njé kusht themelor i réndésishém pér nxénien».>’! Guido Petter éshté i

qarté kur pércakton réndésiné e marrédhénies né ndértimin e nxénies.?’?

Procesi i komunikimit, si njé ndér elementét pérbérés t&€ marrédhénies ndérpersonale mes mésuesve

dhe nxénésve mund t& gjykohet mbi té gjitha si njé proces fal€ té cilit digka qé e ka zanafillén te mésuesi

“kalon” dhe “shtrihet” te nxénési dhe béhet “e pérbashkét” pér té dy.?”
Mendésia pércjellése zhvillohet dhe béhet njé rrugétim g€ nuk mund t€ jeté mé vetém njé kalim
dorézimi; t€ dy mésues dhe nxénés angazhohen né ndértimin e domethénieve duke u bazuar
né burimet e trashégimisé kulturore mé ané t€ metodave, teknikave, emocioneve dhe
ndjenjave.?’ Vendosja e késaj klime bashképunimi dhe komunikimi promovon sistemin e
grupeve, ku pérvec zhvillimit t€ kompetencave personale té ¢do pjesétari t€ grupit ndértohen
edhe kompetencat shogérore dhe té ndérlidhjes me pjesétaréve t&€ grupit.

Meésuesit ndér vite e kané ndier se diferenca mes brezave éshté thelluar nga njé e dhéné
tjetér: mangésia e njé formimi kompetent né disiplinat e reja. E ilustron gjendjen mé s€ miri
veprimtaria e t€ «lindurve digjitalé», q€ ndihen shumé rehat me teknologjité, por jo edhe aq né
pérballjen e pérditshme me mésuesit e tyre. Rikthehet ¢céshtja e réndésis€ sé kompetencave t&
reja q€ mésuesi duhet t€ fitoj€ pér t€ pérballuar jo vetém diferencén e natyrshme breznore, por
edhe rrezikun q€ mund té gjendet ende 1 papérgatitur pér digka qé nxénésit 1 duket e zakonshme
dhe e miréqené.

Véshtirésité e mésuesve, té ciléve u duhet té€ pérshtaten me njé€ proces t€ mundimshém
inovacioni réndohen nga shpejtésia e zhvillimeve té reja né ¢éshtje teknologjie. Ngarkesa
didaktike, shumésia e propozimeve inovative, kérkojné€ kohé pér t’u pérditésuar e formuar,
pérfshiré kostot financiare t€ formimit, q€ shumé heré mbulohen personalisht nga mésuesit.
Koordinimin e komponentéve dhe t& veprimeve konkrete pér aktualizimin e inovacionit e
shpreh mé miré metafora e nj€ vrapimi me pengesa: véshtirésia mé e madhe €shté krijimi i njé

klime t€ favorshme dhe t€ géndrueshme pér futjen e risive (metodologji, teknika dhe

2 Guido PETTER, Il rapporto interpersonale come presupposto psicologico dell’apprendimento, in Franco
VOLPI (a cura di), La comunicazione oggi. Apprendimento e sue strategie, Tecnodid, Napoli, 1984, 77.

22 PETTER, Il rapporto interpersonale come presupposto psicologico dell’ apprendimento, 77.

213 PETTER, Il rapporto interpersonale come presupposto psicologico dell apprendimento, 78.

274 PETTER, Il rapporto interpersonale come presupposto psicologico dell’ apprendimento, 78.
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instrumenta). Dukuria mund t€ ilustrohet pérmes kétij studimi (IARD) qé vé né dukje njé
mungesén e aftésis€ pér té krijuar marrrédhénie dialogjike mésues-nxénés; kéta té fundit kané

qené kritike ndaj mésuesve té tyre.?’
Njé mospérputhje kaq e dhimbshme mes njé komunikimi margjinal dhe eksperimentimeve mediale
fragmentare né didaktiké té shtyn t& reflektosh mbi nevojén pér té rinovuar gatishmériné e
institucioneve edukative pér t’u pajtuar me ligjérimet dhe me kulturén e komunikimit, duke iu hapur
nevojés sé rrugétimi formativ pér mediat dhe strategjité e tyre.?’®
Ja pra se si roli 1 mésuesit ridimensionohet nisur nga dy aspekte domethénése té ¢éshtjes:
konceptimi 1 marrédhénies mes mésuesit dhe nxénésit dhe formimi i vazhdueshém i veté
mésuesit pérballé pérmbajtjeve pérheré té reja t€ nxénies. E para, procesi i ndértimit t€ dijeve
nuk éshté mé me njé drejtim por né bashképunim. Kjo do t€ thoté se pér shogérimin e nxénésit
né€ zbulimin dhe né ndértimin e nxénies lind nevoja pér njé figuré eksperte, q€ orienton té riun
né cilésiné operatorit kulturor dhe té teknikut t¢ komunikimit didaktik.?”’

Hyrja né skené e njé tjetér variable, pérfaqésuar nga mediat dhe teknologjité i ka dhéné
nj€ shtysé t€ madhe shndérrimit t€ didaktikés. N& konfuzionin fillestar nuk kané munguar -
nga ana e té dyja paléve té aktoréve n€ procesin mésimdhénie-nxénie — iluzionet se mediat dhe
teknologjité digjitale jashté dhe brenda shkoll€s mund t&€ qasen né ményré spontane. Peng i
késaj mendésie, mésuesit kan€ ngurté€suar posturén e tyre né didaktikén tradicionale, ndérsa
nxénésit i jané futur t€ vet€m dhe pa ndérmjetési aventurés s€ teknologjisé. Kjo gj€ e ka zhbéré
mundésiné€ pér njé takim t€ mundshém mes dy paléve.

Shumé shpejt u bé e qarté urgjenca e nj€ ndérhyrjeje té€ shpejté me natyré rregulluese dhe
orientuese; né kontekst shqiptar kéto ndérhyrje pér shumé kohé kané pas natyré sporadike,
modeste dhe eksperimentale si pérsa i pérket eksperimentimit ashtu edhe implementimit. Por

mund té jené t&€ dobishém disa shembuj nag kontekste qé pérpara nesh kané hartuar strategji

pér kalimin nga didaktika tradicionale né até relacionale:

Né kalimin nga didaktika tradicionale (situaté katedrike né té cilén dija kalon pérmes shpjegimit gojor
té docentit dhe studimit té librit) e ndértuar sipas njé modeli njédrejtimor/ pércjellés t&€ didaktikés. Kjo
bazohet mbi njé model t€ ri € mund t€ quhet relacional/veprues (pérdor sidomos burimet mediale dhe
multimediale). Roli i mésuesit nuk zvogélohet, pérkundrazi fiton mé réndési. Eshté detyré e mésuesit
té drejtojé procesin e njohjes, t& jap€ t€ dhéna, t€ vler€sojé munde€sité e ndryshme dhe t€ sugjerojé
metodologjité mé té pérshtatshme.?”®

275 Cfr., Mario MORCELLINI, Education-Media: un modello per le Scienze della Comunicazione, in Mario
MORCELLINI (a cura di), 115.

276 MORCELLINI, Education-Media: un modello per le Scienze della Comunicazione, 115.

277 Cft., Cristiana OTTAVIANO, Media, scuola e societda. Insegnare nell’eta della comunicazione, Carocci,
Roma, 2001, 17, 18.

278 OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell eta della comunicazione, 17.
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Ripérkufizimi 1 marrédhénise didaktike nuk kérkon domosdoshmérisht anullimin e rolit té
mésuesit, por ripérkufizimin e t€ njéjtit rol né¢ marrédhénie me nevojat e reja q€ prania e

279

mediave dhe e teknologjisé ka buruar:“” «Funksionet dhe roli i mésuesit nuk mpaken, por duhet

té ripércaktohen né drejtim té ndérmjetésimit kulturor».?°
Né dokumentat dhe né€ programet ministrore vérehet rimarrja e herépashershme e
¢eshtjes sé formimit t€ mésuesve dhe t€ nxénésve sa i takon pérdorimit té€ teknologjive dhe té
kompetencave t€ lidhura me to: «Ndérkohé po punojmé edhe pér sa i pérket pérmirésimit t&
pérdorimit té teknologjis€ né shkollat néntévjegare. Objektivi &shté q€ t€ prezantojmé
pérmbajtje dhe pajisje digjitale edhe aty. Reforma né pérdorimin e teknologjis€ s&
informacionit do t€ ofroj€ njé siguri mé t€ madhe né aft€simin e nxénésit dhe t€ mésuesit drejt
sfidave té reja, jo vetém brenda vendit, por dhe né raport me rajonin dhe me tregun globaly».?%!
Figura e mésuesit €sht€ vendosur pérballé detyrave t€ shumta: duhet t€ jeté i pérdit€suar
me propozimet e reja pedagogjike dhe i besueshém. Né t& vérteté kryefjala e dités né
veprimtarin€ e mésuesit sot duhet té jeté ndérmjetésimi:
- duhet té ndérmjetésojé mes shkollé€s dhe botés jashté saj pér t€ ushqyer kultivimin e
marrédhénieve dhe vazhdimésing e tyre si n€ shkoll€ edhe jashté saj;
- mes teknologjisé dhe pérmbajtjeve didaktike, n€ ményré qé t€ arrihet njé shkrirje e
ekuilibruar né té€ miré t€ nxénésit;
- mes roleve t& ndryshme, até t€ edukatorit dhe t€ kujt edukohet pér t€ vendosur njé
bashképunim pérmes dialogut dhe komunikimit.
Nuk bashkéndahet mé sot ideja e mésuesit si rojtar dhe bartés i vetém 1 dijeve, edhe pse duhet
respektuar dhe mirénjohur roli i tij strategjik. Mésuesi €shté 1 ftuar té€ fitojé vetédije se
mbarévajtja e klas€s nuk ka t& b&jé vetém mé mbarévajtjen e didaktikés si géllim né vetvete.
Pér kété arsye duhet t€ kujdeset t€ ofrojé nj€ didaktiké té pajtueshme me metodologjité e
ndryshme t€ mésimdhénies dhe t&€ nxénies: duhet t€ ofrojé gjithashtu strategji komunikimi té
pérshtatshme. Pier Cesare Rivoltella na sjell njé shembull domethénés: «didaktika e gjestit», e
cila v€ né dukje rolin e trupit dhe t€ gjestit si sjellje profesionale e mésuesit dhe réndésiné e tij

brenda hapésirés ku ndodh edukimi i vértetg.*?

Duket se mésuesi rifiton até rol prej nd€rmjetési kulturor, qé shfaqget si faktor baraspeshimi ose edhe
korrektimi i kriz€s dramatike t€ t€ gjitha agjensive institucionale dhe informale. Kjo vlen edhe pér,

279 Simona TIROCCHI, Identita dei docenti e comunicazione: una tavola delle interazioni, in Mario
MORCELLINI (a cura di), 85.

20 OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell eta della comunicazione, 18.

281 http://arsimi.gov.al/teknologjia-e-informacionit-dhe-komunikimit/ 22/03/2014.

282 Cfr., RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, , 52.
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prijésit e opinionit té t& gjitha agjencive qé kané pér detyré té zhvillojné funksion interpetimi dhe

pérpunimi té roleve dhe té modeleve té sjelljes.?
Ripérkufizimi i rolit t&€ mésuesit n€ drejtim t€ ndérmjetésimit béhet njé burim i domosdoshém
pér t& pérballur me kompleksitetin gjithnjé né rritje t€ njé shoqérie pjesé e sé cilés éshté edhe
shkolla, dhe gjith¢cka g€ kontesti shkollor pérfshin. Ambientet e ndryshme, reale dhe virtuale
né t€ cilat nxénésit jané t& ftuar t€ ndérveprojné 1 vendosin pérball€ pérvojash pozitive ashtu si
edhe ballé ndjenjés sé pérhumbjes, pér shkak t€ moris€ s€ pérvojave.

Nése mésuesi — n€ bazé t€ besimit dhe besueshmérisé qé€ fiton falé¢ empatis€ g€ krijon

— arrin t€ vendosé dialog dhe komunikim, né cilésiné e edukuesit té rritur kthehet né€ njé piké
referimi dhe orientimi. Ky rol prej prijési dhe shoq€ruesi né rrugétimin drejt dijes
karakterizohet nga bashkéndarja dhe shogérimi i subjektit pér t’1 béré ballé vetmisé e tij brenda
institucioneve edukuese. Ata promovojné takimin mes jetés reale t€ nxénésve dhe propozimeve

té institucionit shkollor.

3.2 Nxitja pér té ndértuar nxénie domethénése

Procesi i mésimdhénies-mésimnxénies®®* ka qené objekt i vémendjes sé studiuesve qysh pre;
vitit 1993. Jo pérheré ndryshimet kané gené pozitive, shkak &shté béré organizimi i mangét dhe
mungesa e strategjive t& mirényjétuara.’®> Rekomandimet e pérséritura pér té trajtuar me
pérparési anén cilésore té procesit né fjalé kané kaluar pa u véné re, pavarésisht reformave té
njépasnjéshme. Pasazhi méposhtém, nxjerré nga dokumenti Dosja Kombétare pér Arsimin
“fotografon” situatén né€ vitin 2006. Vlen si déshmi pér t€ ditur nga jemi nisur dhe ¢faré éshté

e déshirueshme té arrihet né kété piké t&€ punimit:

Shumé mésues e organizojné mésimdhénien dhe té nxénét, duke u bazuar né shpjegim dhe, si rrjedhojé,
sigurojné pak ndérveprim me nxénésit n€ klas€. Situatat ku nxénésve u kérkohet t&€ formojné opinione
té pavaruara, t€ argumentojné dhe t€ diskutojné pér drejtimet e zgjidhjes s€ problemit jané t€ kufizuara.
Ndérkohé n€ mjaft klasa e shkolla t&€ qyteteve kryesore, mésuesit realizojné mésime, qé€ né€ thelb kané
bashk&veprimin né mésimdhénie dhe n€ procesin e t& nxénit. Né ményré té veganté, kéto lloj mésimesh,
realizohen né ato qyetet ku ka universitete, g€ pérgatisin mésues, si rrjedhojé e zabtimit t€ projekteve
nga donatoré dhe organizata t& ndryshme té mbéshtetura nga ekspertiza profesionale.?%

283 TIROCCHLI, Identita dei docenti e comunicazione: una tavola delle interazioni, 85.

284 Duke nisur nga Strategjia € Dyté Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit 2014-2020 binomi mésimdhénie-
mésimnxénie zhduket né favor t€ zérit ‘nxénie’. Bashkéekzistenca e t& dyja formave né kété tekst varet nga
referimi 1 njérés Strategji apo tjetrés.

285 «Késhtu, qysh nga viti 1993, kurrikula e arsimit parauniversitar, procesi i mésimdhénie-mésimnxénies kané
gené dhe jan€ objekt ndryshimesh dhe pérmirésimesh té vazhdueshme, ndonése jo pérheré shumé té organizuara
dhe t& mirémenduaray., Strategjia, 2004-2015, 10.

286 Arsimi né Shqipéri, Dosje kombétare. Tregues dhe prirje, 119.
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Ky kuadér analize nuk pasqyron kohén né t€ cilén po shkruajmé, por €shté domethénés sespe
pércakton fazat népér té cilat ka kaluar né kéto dhjeté€vjecaré shkolla shqiptare. Problemet e
paraqgitura né€ kété paragraf jan€ mé shumé se njé. Vazhdon kémbéngulése mendésia pér
pércjelljen e pé€rmbajtjeve mbéshtetur né modelin linear dhe frontal; mungesa e gasjes né
formim (né€ nivel kombétar) pér mésuesit dhe si rrjedhojé mungesa e qasjes s€ nxénésit né njé
didaktiké ndérvepruese.

Pérmirésimi 1 procesit t€ nxénies €shté ndér katér objektivat kryesoré t&€ Strategjisé sé
Paré Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Parauniversitar: drejtim mé 1 miré i mbarévajtjes sé
arsimit, pé€rmirésimi 1 procesit t& mésimdhénies-nxénies, financimi 1 arsimit dhe zhvillimi 1
burimeve njerézore.?®” Pér kété qéllim nxitet formimi dhe promovimi i shoqatave té mésuesve
si njé burim 1 réndésishém pér ideté e reja n€ fushén e didaktikés dhe té kurrikulés: «MéEsuesit
trajtojné mé shumé pérmbajtjen e teksteve shkollore se sa objektivat e kurrikulés».?*8

Né t€ vérteté, né bazé t€ dokumentit, ésht€ e qarté se jané pikérisht kundérshtité e
brendshme té veté dokumentit qé véné né véshtirési punén e mésuesve g€ nga njéra ané
déftohen si fajtoré se jan€ shumé t€ lidhur me tekstin pa ndérvepruar me nxénésit e tjeré pa i
béré pjesé té procesit t€ nxénies. Nga ana tjetér futet teksti alternativ, njé tekst q€ do t& duhe;j
té ishte 1 zgjedhur prej mésuesit dhe q€ pérbén njé€ prej treguesve t&€ decentralizimit té shkollés.
Prej kétu rrjedh edhe iluzioni se mésuesi €sht€ né t€ vérteté personi i pérshtatshém pér
zgjedhjen e teksteve mé té pérshtatshme pér objektivat kurrikulare qé duhen ndjekur, kur né€ té
vértet€ mésuesi do t€ shogérohet né két€ zgjedhje nga grupet e interesit, prindér dhe shtépi
botuese.?®’

NEé Strategjiné e Dyté Kombétare pér Zvillimin e Arsimit Parauniversitar ngarendja pas
teknologjive té reja t&€ mésimdhénies ka gené€ pérheré zemra pulsuese e ¢do rishikimi kurrikular,
bashké me angazhimin pér té€ ofruar pérgjigje pér sfidén sé€ cil€s 1 jan€ nénshtruar institucionet
shkollore pér shkak té formave té reja dhe té panjohura mé paré t€ nxénies. Dukuria e
“pushtimit” t& shkollés nga pérvojat q€ té rinjt€ béjné jashté saj — pjesé e késaj pérvoje jané
alfabetizimi me ligjérimet digjitale — e pérfshijén shkollén drejtpérdrejt né nj€ proces té ri té

ndértimit t€ dijes, si pér nga metodologjia dhe nga instrumentat.

287¢2004-2015 Strategjia kombétare € arsimit, identifikohen 4 ¢éshtje me réndési jetike, té cilat jané: geverisja dhe

menaxhimi i arsimit, pérmirésimi i cilésis€ s€¢ mésimnxénies, financimi i arsimit dhe zhvillimi i kapaciteteve pér
zbatimin e Strategjisé Kombétare t& Arsimity., Strategjia 2004-2015, 5 ,6

288 Strategjia 2004-2015, 16.

289 «Me metodat € mésimnxénies gé véné né gendér nxénésin, tekstet alternative marrin réndési t€ madhe.
Pérzgjedhja e kétyre teksteve do t€ pérfshij€ t€ gjitha grupet e interesit, prindérit, shogatat profesionale Iéndore,
geverin€ vendore etj., té cilét, nga ana e tyre, ushtrojn€ ké&shtu presion ndaj autoréve dhe shtépive botuese. Bashké
me decentralizimin n€ arsim, personat g€ jan€ né kontakte t€ ngushta me 1€nd€t dhe mésuesit, duhet t&€ menaxhojné
dhe t& monitorojné kérkesén dhe ofertén pér teksten., Strategjia, 2014-2020, 17.
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Kéto ndryshime nuk e kané béré mé té lehté detyrén e shkoll€s, por kriza qé kané shkaktuar
€shté pozitive sepse e ka shkundur shkollén nga pozicione t€ ngurtésuara pér ta véné até
pérballé zgjedhjeve alternative qé ofron inovacioni. Sidomos né drejtim t€ nxénies, nevojat e
reja epistemologjike kané nxitur njé revolucion né mésimdhénies dhe nxénies edhe né€ kontekst
shqiptar: ményra e re e qasjes ndaj dijes.
Qysh sot burimet e gatshme online dhe mundésia e individéve pér t€ shuméfishuar njohjet pérmes
shkémbimeve né rrjet vendosin bazat pér njé pasuri qasjesh né instrumentat e njohjes, e cila éshté
shumé heré mé e madhe se sa mundésité reale t€ shkollés pér ta 1€vruar até, sidomos krahasimisht me
konceptin qé kemi pasur pér shkollén sig ishte deri mé dje.2*°
Nevoja pér té kanalizuar dhe pér té sistemuar kéto pérvoja ka ngritur edhe ¢é€shtjen e boshllekut
komunikativ, qé &shté krijuar mes praktikave institucionale t€ konsoliduara dhe atyre jo
institucionale. N& Shqipéri hendeku mes brezave t€ mésuesve qé€ kané vepruar né kontekst
shkollor tradicional dhe brezit t€ rritur n€ epokén e mediave digjitale paraget njé sfidé kulturore
mé vete. Ky hendek ka vendosur kushte moskomunikimi mes mésuesve veté dhe nxénésve. Né
vend g€ t&€ mirénjohin njéri-tjetrin si bashképunétoré vegohen; nganjéheré secila palé me njé
ide té vetén pér procesin e mésimdhénies e nxénies. Fakti q€ nuk mirénjohin dhe nuk e shohin
veten si pjesé e njé projekti t€ pérbashkét ka démtuar aktivizimin e komunikimit si kusht
paraprak pér procesin e nxénies.

Sipas studiueses Cristina Ottaviano problematika lind prej konceptimit t€ ri dhe té
ndryshuar pér botén q€ na rrethon dhe pér veté nxénien. Ottaviano e gjykon té tejkaluar
ményrén lineare té receptimit t€ informacionit, kjo vlen edhe pér idené e pérdorimit t€ mjeteve
teknologjike si njé zbukurues 1 thjeshté pér didaktikén. Modeli 1 ri epistemologjik, pjes€ e t&
cilit €shté hapésira multimediale e shndérron totalisht kulturén librore t& shkollés n€ ambient

té mésimdhénies dhe nxénies.?*!

Meényra e re e interpretimit t€ nxénies — e kuptuar si proces shoqéror, kontekstual i ngritur mbi
marréveshjen dhe jo mé mbi receptimin linear t€ informacioneve — i gjegjet njé shndérrimi q€ ka edhe
natyré epistemologjike. N& fakt, shkencat humanistike né dhjetévjecarét e fundit kan€ prodhuar njé
ndryshim rrénjésor paradigmatik, qé€ ka ¢uar nga njé€ piké€pamje objektiviste (pozitiviste) t€ botés dhe
té njohjes né njé tjetér konstruktiviste (aktiviste dhe neo-pragmatike, por edhe hermeneutike,
diskursive).??

Sasia e informacionit qé sot jepet e merret e bén t€ pamundur dhe té€ padobishém magazinimin
e sasisé s€ t€ dhénave: kjo e shpie subjektin né pasivitet t€ ploté. Nevojitet njé qasje qé

mundéson ndértimin e ambienteve pér nxénie ku informacioni qé kemi né dispozicion

290 CASTALDI-CHIOSSO, Quale futuro per listruzione, 89.
P OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell eta della comunicazione, 91.
22 OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell eta della comunicazione, 16.
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integrohet me informacionin e ri. Ky procesi vazhdueshém pérpunimi i informacionit ndodh

me pjes€marrjen aktive t€ subjektit.

Shumé mésuesve u duket se pérmbajtjet jané gjithcka né shkollé. Behet fjalé pér njé interpetim shumé
dritéshkurtér (dhe gorientues) i detyrés sé shkollés si prijése e pércjelljes s€ kulturés. Pércjellje nuk do
té thoté “t€ transferosh” n€ kuptimin material, t&€ mbushésh. Né t€ kundért, béhet fjalé pér pérvetésim:

kur nxénési i néshtrohet procesit t€ mbushjes Eshté pasiv, njé ené mbajtése; kur pérveté€son éshté aktiv,

njé interpretues i asaj ¢cka gradualisht e ndérton dijen e tij.?*?

Pér kété arsye Pier Cesare Rivoltella porosit se pérparé€sia duhet t€ zhvendoset mé shumé né
veprimtari sesa né pérmbajtje, duke béré njé zgjedhje didaktike praktike pér t’ia pérshtatur
pérmbajtjen veprimtarive dhe jo anasjelltas.>** Sipas studiuesit Rivoltella, ky &shté qéllimi i
EAS (episodet e nxénies kontekstuale) qé promovon didaktikén e t€ bérit t€ gjérave: né
momentin kur didaktika tradicionale nuk €shté mé e mjaftueshme dhe as pérbén orientim
individual pér té nxénésit, krijohet njé mungesé vazhdimésie me traditén; kétu hyn né lojé
dallimi mes nxénies individuale dhe nxénies bashképunuese.’”

Komponentja shoqérore qé karakterizon nxénien &€shté e nevojshme pér t€ krijuar até
hapésiré bashkéndarjeje, takimi dhe reciprociteti: «Nuk mund t€ nxémé pérvecse né
shoqéri»?*®, pohon Rivoltella. Pjesémarrésit e kétij procesi mund té zhvillojné njé dialog mes
pérmasés individuale dhe shogérore, gj€ qé e mundéson vetém komunikimi. Puna né grup éshté
ilustrim 1 njé nxénieje q€ ndodh me t€ vérteté, jo thjesht si proces q€ ka synime didaktike dhe
aq, por si situaté qé éshté e afté té burojé barazi shogérore dhe pjesémarrje demokratike.?’

Vendosja e komunikimit né gendér thérret vetédijen se nxénia éshté njé rrugétim qé
ndértohet bashkarisht, €shté gjithashtu njé ményré pér t€ marré pjes€ n€ ndértimin e njé€ kuptimi
té pérbashkét pér botén dhe gjérat. Ndérveprimi mes subjekteve t&€ pérfshira buron veprimtari
dhe situata q€ kérkojné interpretim dhe kuptim. Dinamikat qé lindin pérgjaté kétij rrugétimi
promovojné dialog dhe takim.

T& punosh pér EAS (episodet e nxénies kontekstuale) do té thoté t&€ vendosésh n€ qendér t€ vémendjes
didaktikén e té bérit: prodhimi i artefakteve dhe bashkéndarja e tyre €shté njé prej veprimtarive, qé
sipas Gardner (1999) shérbejné pér t€ zhvilluar edukimin pér kuptimin. Njé nga treguesit e késaj lloj
nxénieje (e quajtur ndryshe edhe nxénie domethénése, ose nxénie e thell€) gé€ndron né afté€siné qé ka
pér ta ndérmjetésuar pér té tjerét: si¢ thuhet pérheré, digka e di me té vérteté nése je ne gjendje t’ua
mésosh té tjeréve.??®

23 RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 21.

2% cfr., RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 25.

295 RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 83.

2% RIVOLTELLA, Unidea di scuola, 83.

27 BENADUSI-CENSI-FABRETTI, Educazione e socializzazione. Lineamenti di sociologia dell’educazione,
136.

28 RIVOLTELLA, Un idea di scuola, 25.
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Zgjidhja e problemit qé€ na paraqitet vjen me pérpjekjet pér t€ rind€rtuar subjektivisht procesin
e nxénies, q¢ €shté thelbi 1 didaktikés sé bérjes. Ky proces pérfshin kompetencat e mésuesve,
aftésité e tyre pér t€ ndérmjetésuar dijen dhe pér t&€ ndértuar bashké me nxénésit njé klimé té

favorshme pér shkémbimin dhe marréveshjen.

Asnjé reformé e edukimit nuk mund t€ nis€ pa pjesémarrjen aktive dhe t& ndershme t€ mésuesve, t&
pérkushtuar dhe té gatshém pér t&€ ndihmuar dhe bashkéndarg, pér té ofruar rehati dhe mbéshtetje. Me
krejt kompleksitetin e saj nxénia sjell krijimin dhe negocimin e domethénieve té njé kulture mé té gjer€,
dhe mésuesi éshté pérfagésuesi i késaj kulture.2*

Sipas Mauro Laeng edukimi &shté njé komunikim g€ ka shprehimisht qéllimin pér t& krijuar
nj€ klimé mirékuptimi t€ pérbashkét; qé €shté edhe problemi gendror i komunikimit. Kuptimi
nuk ka t€ b&j€ vetém mé pércjelljen e pérmbajtjeve, por me ndérveprimin e pérmbajtjeve me

afeksionet dhe me marrédhéniet, qé sipas Laeng me kalimin e kohés pérkthehen né vlera.>%

4. Njé busull pér shkollén e sé ardhmes

Treguesit e progresit n€ sistemin toné€ arsimor pérgjaté viteve t€ tranzicionit jané ende modesté
krahasimisht me pritshmérit€¢ dhe me standardet e sistemeve arsimore t€ vendeve té tjera
europiane. Pér t€ ardhmen sfida mbetet nxitja e konkurrueshméris€ s€ sistemit, g€ t€ mund t&é
béhet shtysé pér zhvillimin ekonomik té vendit. N& kuadér té futjes s€ Shqipéris€ né Bashkimin
Europian sfida €shté promovimi i nj€ sistemi té€ afté pér t€ formuar persona kompetenté pér
tregun e punés, por dhe qytetaré aktivé e t€ pérkushtuar pér té€ kontribuar pér ndihmuar né

rritjen dhe zhvillimin demokratik t€ vendit.

Me gjith€ pérparimet qé ka arritur sistemi arsimor gjaté viteve t€ tranzicionit, né t& gjitha hallkat dhe
nivelet e tij, ai ésht€ ende larg standardeve pér t’u pérafruar me sistemet arsimore té vendeve té
Bashkimit Europian e mé gjeré. Problemet mé kryesore, me té cilat pérballet ky sistem sot, mund t&
pérmblidhen si mé poshté: zhvillimi i sektorit t€ arsimit éshté ende né nivele dhe tregues t&
pakénaqshém. Pér té ardhmen do té luajé rol kryesor nxitja e konkurrencés n€ pérputhje me zhvillimin
ekonomik té vendit. Né kuadrin e aspiratave té Shqipérisé pér anétarésim né BE, sfida kryesore, pérsa
i takon sektorit t€ arsimit, &shté zhvillimi i njé sistemi dhe institucionevé, qé pérgatisin kuadro
rezultativé né tregjet e punés, pér t’u béré€ qytetaré aktivé dhe pér té kontribuar n€ konkurrueshmériné

e Shqipérisé. Réndésia e investimit né kapitalin njerézor ésht€ edhe mé e theksuar né njé vend si

Shqipéria, ku burimet jané t& pakta.3 01

Reformat e sistemit arsimor shqiptar, si ato strukturore dhe kurrikularet jané fryt i nevojave té

brendshme pér zhvillim dhe i rekomandimeve té qarta t€ diktuara nga institucionet e posagme

2% Jerome BRUNER, The culture of education, Harvard University Press, Massachusetts, 1996, 97.

300 Mauro LAENG, L’educazione oggi: nuovi orientamenti e prospettive, in Franco VOLPI (a cura di), La
comunicazione oggi. Apprendimento e sue strategie, Tecnodid, Napoli, 1984, 21.

301 Aysimi né Shqipéri, Dosje kombétare. Tregues dhe prirje, 95.
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pér integrimin e Shqipéris€. Shqipéria ka béré njé rrugétim zgjedhjesh t€ ngjashme me pérvojén
e dhjeté viteve té fundit n€ vendet e Europés né€ ¢éshtje arsimi; duke pérshtatur modele té
gatshme dhe duke propozuar formulime né pérputhje me rekomandimet e ekspertéve té huaj
dhe vendas, qé kan€ dhéné shenja t€ dukshme té nj€ hapjeje t€ institucionit ton€ shkollor pérmes
veprimeve konkrete.

Zbatimi 1 detyrimeve dhe i1 skadencave administrative shpesh ka démtuar cilésiné e
kérkimit shkencor, té kuptimit t€ vérteté t€ edukimit q€ €shté edukimin integral i personit.
Pérmbajtja e kurrikulés sé vititi 2013 — e pritur me entuziazém sepse né teori do t&€ duhej té
kishte ndihmuar shkollén té tejkalonte modelin komportamentist dhe didaktikén tradicionale —
ishte kulturalisht larg didaktikés q€ ende praktikohet né shkollat tona. Kjo kurrikulé u
implementua né mungesé t& ploté t€ njé debati kulturor dhe specialistik, dhe sot duket i largét
entuziasmi fillestar i institucioneve administrative dhe me té cilat shkolla jon€ mbetet shumé e
lidhur.

Eshté e kuptueshme se si burokracia éshté njé instrument pér integrimin politik né
Bahkimin Europian, por duhet favorizuar njé klimé e tillé e brendshme g€ t€ mos ndihemi
vazhdimisht mes kurdhés dhe ¢ekanit. Njé klim€ g€ mundéson pjekjen e kushteve pér
plotésimin e detyrave q€ na jepen pa e pérdorur presionin e kohés né disavantazhin toné.
Studiuesi Rivoltella e gjykon shpejtésiné dhe ngutin kohor si armiq té thellésisé, dhe ne mund
té déshmojmé se e kemi pasé kété pérvojé dhe sprové gjaté rrugétimit ton€ pér integrim.

Ne e dimé se ritmet e ngutshme, vendimet e shpejta jané armiq té thellésisé. Edukimit “t& shpejté” fryt

i mendésisé t€ gjitha menjéheré duhet t’i kundérvihemi me edukimin “e ngadalté”, q€ i jep secilit kohén

qé€ i nevojitet. Vetém né kété rastin e dyt€ mund t€ prodhohet nxénie domethénése dhe e géndrueshme:

nuk ka tjetér rrugé.’?
Né emér t€ trashégimisé shpirtérore g€ na pérbashkon me Europén, vullnetet pastértisht politike
do té duhet té€ marrin parasysh ritmet njerézore né arritjen e qéllimeve. Europa éshté njé
pérkatési qé natyrshém e ndjekim historikisht; 1 detyrohemi tradités s€ saj kulturore pér
konceptin e personit. Miréqgenia e personit €shté rrjedhojé e njé maturimi t€ ngadalté e té
géndrueshém g€ ndodh falé edukimit, g€ zhvillon te njeriu nj€ thelb koherent t&€ brendshém dhe
e vendos at€ n€ marrédhénie t€ shéndetshme e t€ géndrueshme me t€ tjerét dhe me botén.
Studiuesi Rivoltella e quan lajm t€ miré€ debatin pér emancipimin e shkollés, sepse ka si
pérparési promovimin e njeriut pa dallime; t€ mésuarit éshté njé e miré€ qé pércillet, si njé

dhuraté qé té jepet e pastaj pércillet pér té emancipuar ata qé kemi pérbri.>%

302 RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 28.
303 RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 34.
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4.1 Shkolla pér personin: té edukojmé njerézishém

N¢ fillimet rendit té ri demokratik (njé demokraci emergjente gjithsesi) sfida e shkollés kishte
té bénte kryesisht me efektet informizuese qé projekti i njeriut té ri kishte ngulitur. Uniformimi
1 mendimit, forca e veprimeve masive dhe kolektive zhvendosur personin nga gendra; pér té
nj&jtén arsye, ky projket ishte i paafté pér té peshuar propozime e zgjidhje g€ t€ mund t€ kthenin
né gendér personin dhe forcén e mendimit kritik. Pér gati pesé dekada, né t€ vetmin vend ateist
me kushtetuté, koncepti i personit ishte zévendésuar nga koncepti operativ i njeriut té ri. Kjo
kllapé nuk duket as e pérséritur dhe as pa vend dhe i shérben ndérlidhjes me retorikén
mbizotéruese rreth metodologjive qé kané né gendér nxénésin. Po cilat jané kushtet reale té
ekzistencés sé€ nj€ didaktike t&€ pérqéndruar mbi subjektin heré heré mbetet vetém njé koncept

operativ dhe jo domosdoshmérisht i brendésuar dhe i1 vlerésuar né praktiké.

Kriza aktuale e edukimit ka t& b&jé jo aq me véshtirési t€ veganta, sa me idené qé kemi pér njeriun dhe

pér té ardhmen e tij. Prandaj éshté e domosdoshme t&€ mos kufizohemi né njé perspektivé sektoriale t&

edukimit, aq m& pak duhet t&€ mjaftohemi me njé reflektim mbi teorité pedagogjike. Nevojitet njé

largpamési antropologjike dhe thelbésore e edukimit, qé t€ bazohet dhe té zhvillohet mbi konceptin e

personit dhe t€ pérvojés njerézore, jo si njé€ ideal i shkuar q€ i kundérvihet sé tashmes, por si pérfshirje

e ploté dhe e thellé e pérvojés njerézore, pér té nisur sérish dhe me vendosméri.3%*

Né kontekst shqiptar nevoja pér t€ edukuar me njerézoren €shté e lidhur me trashégiminé
filozofike t€ materializmit historik dialekti. Nevojitet njé kundérpeshé pér vlerat qé pedagogjia
socialiste ka promovuar dhe pérpunuar pérmes praktikave té€ saj. N& njé kontekst t& till€, t&
edukuar mé pérparésiné e materies, t€ s€ prekshmes €shté e kuptueshme se teknologjia ka gjetur
pérdorues akritiké té interesuar vetém pér aspektin funksional té pajisjeve.

Studiuesit bé&jné thirrje pér té ruajtur «identitetin toné€ njerézor» kur vihemi né€ dialog me
té mirat dhe pérparésité e kulturés teknologjike. Pajtimi dhe baraspeshimi mes aspektit njerézor
dhe teknologjik duhet t& mundésojé njé ecuri normale t& marrédhénies toné me natyrén.>%
«Béhet fjal€ pér rezultate jo pak rrezik si pér pérkufizimin e identitetit ton€ njerézor ashtu edhe
pér arritjen e géllimit edukativ né pércimin dhe rritjen e pérhershme té njerézores».>%

Nga ana pedagogjike ky diskutim merr nj€ vler€ t&€ dyfishté: vlerésimin e disa aspekteve
té tradités son€ pedagogjike dhe reflektimin e perfeksionimit t€ disa aspekteve té€ manggéta.

Nése duam njé tjetér shkoll€, ¢’model kemi né mendje? Nevoja emergjente pér njé konceptim

té ri t€ shkollés ka shtyré Pier Cesare Rivoltellén t€ pjeké pér lexuesin dhe studiuesit e fushés

3%4Comitato per il progetto culturale della Conferenza Episcopale Italiana (a cura del), La sfida educativa, Laterza,
Bari, 2009, 3, 4.

305 Marisa MUSAIO, Pedagogia e nuovo umanesimo, in Pedagogia e Vita, Umanesimo, Postumanesimo,
Educazione, anno 75(2017/2), La Scuola, 114.

306 MUSAIOQ, Pedagogia e nuovo umanesimo, 114.
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tekstin Un'’idea di scuola. Né tekst propozohet té€ tejkalohet rrafshi i diskutimeve dhe t&
konceptohet nj€ ide e qarté dhe e sakté pér shkollén. Sipas studiuesit, kjo ményré e pérballimit
té céshtjes do t€ ndihmonte né ripérvetésimin e debatit pedagogjik pér shkollén, qé sot pér sot
i delegohet politikés dhe teknicienéve.>"’

Orientimi neoliberal i shkoll€s son€ b&het edhe mé i qarté kur kurrikula shkollore ndértohet
né€ ményreé té tillé qé t& shérbej€ si instrument pér sistemin ekonomik. Ligjérimi dhe debati rreth
reformimit t€ sistemit ton€ shkollor i korrespondon njé logjike prodhimi dhe produkti: «Thelbi
i reformés sé arsimit t& larté dhe sekreti i suksesit t& saj géndron jo vetém né ményrén sesi
prodhohen dija dhe njerézit e arsimuar por, sidomos, né ményrén sesi “prodhohen” prodhuesit
e dijes dhe té njerézve té arsimuar».’?® Nése kjo qasje duket e pashmangshme né kushtet e njé
ekonomie bazuar mbi tregun e lire, s€ paku duhen véné né€ dukje edhe anét mé pak pozitive té
kétij orientimi.

Né té vérteté, njé prej kufizimeve té modelit Unesco pér edukimin e pérhershém ka gené lidhja e

ngushté me ideologjiné neo-liberale, né kundérshti me njé piképamje neo-humaniste dhe solidare.

Modeli neo-liberal i jep réndési gendrore lidhjes sé ngushté mes eficencés sé sistemit té shkollimit dhe

té formimit dhe rritjes ekonomike. Funksionaliteti né t€¢ miré t€ prodhimit béhet q€llimi kryesor i

sistemit; investimet né edukim gjykohen gati pérjashtimisht n¢ bazg t€ qéllimshmérisé¢ s€ tyre pér

promovimin dhe zhvillimin ekonomik té njé vendi.3%

Njé€ shteg i mundshém, a njé rrugé e mesme mund té jeté pérpunimi i praktikave edukative jo
vetém si pérgjigje pér ekonominé e vendit, por si nxitése pér rritjen integrale dhe t€ integruar
té personit. Kjo zgjidhje éshté né€ gjendje t€ vendosé drejtpeshim mes nevojés pér njé formim
autentik, dhe njékohésisht t€ ndihmojé n€ ményré spontane progresin dhe zhvillimin ekonomik
t¢ vendit. Eshté gjithashtu njé ményré e miré pér t& pérfshiré até fashé té brishté t& popullsisé
qé ka nevojé pér motivim, mbéshtetje dhe mé shumé té drejta, e qé né njé klimé
konkurrueshmérie t€ miréfillt€ nuk do té gjente dot njé rit€ém bashkéjetese.

Studiuesja Marisa Musai na fton té reflektojmé pér rénd€sin€é dhe impaktin q€ disa
ngjarje kan€ patur né praktikat edukative; tregu global, zhvillimi pa kufi, rritja e pandalshme e
konsumeve dhe influenca teknokratike.’!® Pér kéto arsye Musaio thekson réndésiné e
pérpunimit t€ njé pedagogjie q€ ndérton hapésira dhe strategji edukative qé kané né fokus
marrédhénien mes subjekteve, gendérzimin e personit, né kuadér t€ njé kulture konsumiste qé

mbretéron e q€ ka z€né vendin e edukimit humanist.

307 Cfr., RIVOLTELLA, Un’idea di scuola, 6.

398 Fatos TARIFA, Arsimi i larté pé rnjé shogéri té hapur, UETpress, Tirang, 2014, 11.

309 Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e riscolarizzazione.
1l programma “Education 2030 dell’Unesco, in Orientamenti pedagogici, vol.65, n.4 (374), Erickson, Trento,
2018, 724.

310 Marisa MUSAIO, Pedagogia e nuovo umanesimo, 111.
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Né Shqipéri ndodhia e teknologjisé ka pérfagésuar njé revolucion n€se marrim parasysh
impaktin mbi praktikat shoqgérore, profesionet dhe stilet e jetés. Vetém krejt pak kohé pérpara
nj€ impakt i tillé né jetén e njerézve ishte i paparashikueshém dhe késhtu do té jeté edhe e
ardhmja falé€ ritmeve t€ pérshpejtuara té zhillimeve t€ reja t€ teknologjis€. Fal¢ studimeve té
bollshme, studiuesit jané né gjendje t€ na japin njé orientim jo thjesht pér potencialin e
teknologjis€, por edhe pér rrezikshmérin€ e njé pérdorimi t€ papérshtatshém: si¢ €shté
pérdorimi 1 big data n€ fushén politike dhe ekonomike, t€ dhéna g€ jané n€ gjendje t€ ndikojné
né¢ ményré domethénése né sjelljet e pérditshme dhe g€ ndikojné né zgjedhjet qytetare dhe
politike.!!

Cosimo Costa, q¢ ka studiuar gjendjen e njeriut dhe pérshtatshmérin€ e tij mbas
ngjarjeve t&€ médha q€ kané shénuar njé epoké té caktuar duke u kthyer né histori e interpreton
kohén epokén né t€ cilén jetojmé si njé realitet qartazi i ndérthurur me teknikén, aq sa t&€ mos
dallohet dot kufiri mes njerézores dhe asaj qé e tillé nuk éshté.*'> Costa shprehet se gjendja e
njeriut n€ rrethana postume — ai sjell si ilustrim dy luftrat botérore dhe Auschwitzin — kané
gené vazhdimisht objekt analize pér studiuesit.

Duke paragqitur t€ dyja géndrimet: ata qé e konsiderojné realitetin e sotém njé «kthesé
epokale» dhe ata, qé e paragesin si «njé pérhumbje, zhvendosje postmetafizike», Costa shkruan
se pavarésisht géndrimit mbetet e vlefshme nevoja pér t€ béré disa llogari me disa zgjedhje
pragmatiste, q€ paraqiten etikisht t€ brishta dhe g€ marrin pak e aspak né shqyrtim pasojat
afatgjata.’!3 Sipas Costa-s mungesa e angazhimit toné etik ka prodhuar tejkalimin e njeriut dhe
si rrjedhoj€ njé€ gjendje postume t€ diskutueshme, pér té cilén nevojite njé debat pedagogjik qé
t& nxité refleksion té thellé pér njeriun, ¢éshtje qé qéndron né thelb t& pedagogjisé.>'*

Edukimi pér t€ cilin po flasim €shté njé ushtrim konkret dhe kompleks i njerézimit, njé sintez€ ende né

pércaktim e sipér g€ ka si bérthamé subjektin-person né térésiné e tij, sepse né t& vérteté ai Eshté i afté

pér té qené i ploté e bartés rréfimesh té médha.3!
Kéto gjykime thelbésore pér impaktin e teknologjis€ né stilin toné t€ jetés, n€ zgjedhjet tona,
né ményrén se si shogérizohemi flasin veté pér nevojén e shkollés jo thjesht pér t’u pérshtatur
me kété impakt, por pér detyrén e saj urgjente pér t€ marré parasysh ndryshimet e pér té

ndértuar propozime dhe strategji konkrete. Duhet ndértuar njé€ korniz€ q€ ideté futurologe — pér

311 Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e riscolarizzazione.
1l programma “Education 2030 dell’Unesco, 711.

312 Cosimo COSTA, Dall’'uomo della circostanza al Mitmensch. Educare al senso della vita nel tempo del post,
in Umanesimo, Postumanesimo, Educazione, La scuola, in Pedagogia e vita, anno 75, 2017/269, 70.

313 Cosimo COSTA, Dall’uomo della circostanza al Mitmensch. Educare al senso della vita nel tempo del post,
in Umanesimo, Postumanesimo, Educazione, La scuola, in Pedagogia e vita, anno 75, 2017/269, 71

314 COSTA, Dall’uomo della circostanza al Mitmensch, 73.

315 Comitato per il progetto culturale della Conferenza Episcopale Italiana (a cura del), La sfida educativa, 16.
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ta théné me fjalét e Cristiana Ottaviano — pér t€ zévendésuar mésuesin me makinat informatike
té mos b&hen realitet. Sipas Ottavianos ka t€ dhéna t€ mjaftueshme pér té€ ripohuar nevojén dhe
dobiné e njé edukatori, aqg mé€ shumé né njé shoqéri t&€ shndérruar nga teknologjité

komunikative.3'

4.2 Né kérkim té modeleve frytdhénése

Deri né€ két€ piké t€ punimit mendohet té jeté ofruar njé kornizé€ modeste e pérgjithshme e
prapavijés sé€ sistemit toné shkollor, njé€ rrugétim i mundimshém demokratizimi dhe inovacioni
pérgjaté tri dekadave t€ fundit. Mund t€ pohohet se inovacioni né€ arsim ka pérshfaqur sé paku
trajtat e tij dalluese, dhe rrafshet qé jané pérfshiré n€ ndryshim jané: rrafshi institucional,
organizativ dhe didaktik.

Inovacioni né fushén e arsimit dhe t€ edukimit &shté verifikuar né organizimin
strukturor ndryshe, pércaktuar sipas reformave shkollore g€ jané nyjétuar mé sipér. Jané
identifikuar gjithashtu hapa domethénés né hapjen e shkollés ndaj njé mendésie té re pér sa i
pérket metodologjive t€ mésimdhénies dhe formimit t€ mésuesve. Integrimi i burimeve
njerézore me ato materiale jo gjithmoné ka dhéné rezultatet e déshiruara, por nuk mund té
mohohet njé prirje e vazhdueshme drejt pérndjekjes sé objektivave t& réndésishém. T¢ gjitha
kéto jané jané€ pércaktuar n€ reforma dhe né strategji qé kané gené objekt studimi i kétij punimi.

Duhet mirénjohur se inovacioni né kontekst shqiptar ka paraqitur njé séré sfidash
njéherésh. Konteksti 1 inovacionit toné€ nuk éshté i1 krahasueshém me até t€ vendeve té tjera
europiane g€ kané€ mundur t€ bé&né njé rrugétim t€ shtriré né kohé dhe t€ mbéshtetur nga
specialisté dhe studiues né gjendje pér t€ propozuar reforma té pérshtatshme me kontekstin.
Disa propozime, qé né€ parim jané té€ vlefshme né ¢éshtje edukimi e kané tejkaluar logjikén e
njé konteksti q€ daléngadal€ po pérshtatej me dinamikat e njé shogérie komplekse.

Edgar Morin nénvizon réndésin€ e pérshtatjes s€ ¢cdo propozimi t€ r1 me kontekstin né
té cilin ndérhyhet, duke marré parasysh praniné e strukturave mendore dhe institucionale
ekzistuese.’'” Eshté e ditur pér studiuesit, se kur kérkohet t&¢ ndérhyhet né sistem me
proprozime té reja nuk béhet fjalé vetém pér zgjedhje pedagogjike, por edhe pér zgjedhje

politike, shogérore dhe kulturore.*'8

316 OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell eta della comunicazione, 45.

317 Edgar MORIN, Educare gli educatori. Una riforma del pensiero per la democrazia cognitiva, EQUP, Roma,
1999, 17.

318 Claudio VOLPI, Apprendimento innovativo e comunicazione, in Franco VOLPI (a cura di), La comunicazione
oggi. Apprendimento e sue strategie, Tecnodid, Napoli, 1984, 237.
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Ngarkesa ideologjike e reformave (brenda tyre edhe dy strategjité dhe ndryshimet kurrikulare)
edhe kur nuk ka gené e shprehur dhe e drejtpérdrejté ka favorizuar njé shképutje, mungesé
vazhdimésie né praktika, duke krijuar kulturén e pakomunikueshmérisé né kalimin nga njé
reformé te tjera kalimi. Pér shembull kalimi nga kurrikula me objektiva te kurrikula me
kompetenca ka déshmuar se ka gené njé zgjedhje e diskutueshme; e déshmojné t€ dhénat aspak
premtuese té raporteve vjetore t€ vlerésimit t€ nxénies s€ 1éndéve.

Diskutimet e pérvitshme rreth modalitetit t€ provimit t€ matur€s nga ana e mésuesve
dhe e nxénésve zbulojné véshtirésité e institucioneve administrative pér t€ garantuar njé€ provim
koherent me metodologjité e mésimdhénies qé praktikohen realisht né shkollé. Cdo vit
pretendimi i mésuesve dhe 1 nxénésve lidhet me papérputhshmérin€ e provimit pér t&€ matur
kompetencat si n€ kurrikul€. Nisja e kurrikulés me kompetenca duhej té paraqiste njé propozim
formues edhe pér shkollén shqiptare mbéshtetur né modele t&€ konsoliduara né vende té tjera
té bot€s. Nuk mund t€ mohohet se si kjo kurrikul€ €shté njé€ tjetér déshmi e ekuilibri t€ véshtiré
mes edukimit né leté€r dhe zbatimit konkret; mes politikave institucionale né rrafsh kombétar
dhe zbatimit lokal.

Entuziasmi i integrimit ¢ ka mbytur z€rin e pérgjigjeve konkrete lokale. Shpeshheré
propozimet dhe zgjidhjet kané ngritur mé shumé pyetje, q€ né té vérteté jané shpérfillur né
emér né emér té sakrificave qé kérkon integrimi. Eshté urgjente nevoja pér komunikim dhe
bashképunim pra né té€ dyja kahjet, nga lokalja te ndérkombétarja dhe anasjelltas. N& kété
rrugétim nuk duhet humbur vémendja pér ndjeshmériné pér identitetin e shkollés soné, 1 cili
nuk mund t€ jeté€ i homologueshém né emér t€ ndonjé vullneti politik apo t€ njé integrimi qé
nuk merr parasysh vecantité e kontekstit. Pérvoja ka treguar se strategjia fituese éshté fuqizimi
1 komunitetit lokal dhe pérfshirja e qytetaréve, pa té cilét edhe programimi politik mé i1 detajuar
mund t€ arrijé thjesht rezultate modeste. Shkolla paraget mundésiné mé t€ madhe dhe reale pér
té¢ edukuar me qytetari dhe pér t€ formuar kompetencat e nevojshme pér t& zhvilluar

krijueshméri dhe inovacion.
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KREU III

PEDAGOGUJIA KRITIKE E PAULO FREIRE. PSE E PROPOZOJME PAULO
FREIREN NE KONTEKST SHQIPTAR?

Kontributi pedagogjik i Paulo Freire nis me nj€ propozim né fushén e edukimit pér té rritur dhe
shtrihet mé pas né fushén e edukimit n€ pérgjithési. N&€ vecanti vepra e tij Pedagogjia e té
shtypurve ofron njé bazé teoriko-epistemologjike dhe disa kategori t€ dobishme pér t€ analizuar
né ményré kritike sa ndodh né edukimin formal brenda sistemeve autoritare. Refleksioni i
métejshém pedagogjik i Freires, ai 1 viteve té fundit éshté i pasur me parime antropologjike dhe
me qasje metodologjike, qé e kthejné rrugétimin edukativ n€ njé rrugétim pjekurie pér
formimin e personit dhe t€ qytetarit.

Késhtu pra éshté konkretizuar, pak nga pak, ideja pér t€ marré né analizé praktikat
edukative né shkollén e regjimit komunist (1945-1990) né Shqipéri. Eshté e ditur se njé sistem
totalitar 1 pérdor praktikat edukative shkollore pér té€ riprodhuar qysh n€ moshé té re nj€ subjekt
té stérvitur pér funksionimin e sistemit. Kjo ndodh sidomos me politizimin e pérmbajtjeve dhe
té metodave. Imponimi i ushtruar nga sistemi mbi mésuesit, dhe né€ njé€ rrafsh tjetér nga mésuesi
te nxénési ndérton njé realitet t€ manipuluar pér qéllime ideologjike dhe dominimi. Kontributi
epistemologjik i Paulo Freires do té shérbejé si gjurmé dhe si kornizé teorike prej té cilit té
pérthithen ato kritere universale g€ mundésojné interpretimin e realiteteve t€ tjera analoge me
ata qé Freire pércakton dhe pérshkruan, pavarésisht konteksteve historike dhe gjeopolitike té
veganta.

Freire shprehet se edukimi si pérvojé integrale qé pérshkon krejtésisht jetén e njé vendi,
nuk mund t&€ mjaftohet me reforma strukturore dhe reforma té zhvillimit ekonomik, por duhet
té promovoj€ njé shndérrim konkret n€ drejtim t€ mendé€sis€ dhe t€ shérbejé si themel pér
zhvillimin dhe pér demokracing.®"”

Né veprén e tij, Freire e ka parapriré problemin e rinovimit té praktikave edukative né njé
shoqéri né tranzicion duke propozuar njé qasje plastike, t€ kujdesshme pér t€ ndérmjetésuar

mes temash t€ vjetra dhe t€ reja, mes njé€ epoke qé€ mbyllet dhe té€ njé tjetre q€ paralaymérohet:

319 Cfr. FREIRE, L educazione come pratica della liberta, Mondadori, Milano, 1974, 107.
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«Shoggérité qé e pérjetojné két€ kalim, pra, tranziconin nga njé epoké né tjetrén kérkojné njé
shpirt fleksibél pér shkak té ndryshimeve té shpejta qé e karakterizojné».>?°

Si filozof i edukimit, teorik i proceseve t€ njohjes por edhe edukues, Freire thérret véméndjen
mbi njé pyetje burimore pér fatin e njeriut pérballé njé shoqérie qé nuk i jep dot mé kuptim
temave té vjetra q€ e kané€ pérmbushur botén e tij t€ méparshme. Identiteti 1 ri 1 njeriut éshté
¢€shtje me interes madhor pér Freiren. Prandaj ai pyet: Kush €shté né t& vérteté njeriu i ri, ¢faré
ka ndodhur me t€ nga dje sot? Si mund té pajtohen n€ ményré pagésore qéllimet e njeriut t& ri
té djeshém me nevojat e njé edukimi té ri. T€ dy kéto subjekte gjenden pérballé kérkesés pér
njé€ identitet t€ ri. Pik&risht kétu ndérhyn me vendosméri dhe me pérpikméri Freire, pér t’i

njohur edukatorit rolin e thjeshtuesit né njé klimé té re qé po krijohet.*?!

Kur temat e vjetra fillojné t€ humbasin kuptim dhe tema t€ reja lindin do t€ thoté se historia ka filluar

rrugétimin drejt njé epoke té re. N& kéto faza integrimi i njeriut béhet i domosodshém. Ai duhet t&

zbulojé aftésiné pér té kapur misterin e ndryshimit, pérndryshe béhet lojé e tij.3??

Sipa Freires, tranzicioni paraqet njé periudhé t€ begaté mundésish pér t€ integruar vizionin e
vjetér me propozimet e reja. Ai nuk e nénvleréson rrezikun e t€ mbeturit t€ shtypur nga
dinamizmi dhe nga shpejtésia e propozimeve, pra vleré€son réndésiné pér t€ rekuperuar né
ményré t€ strukturuar dhe t€ organizuar diskursin pér edukimin. Kjo duket rruga e vetme pér
t’u pérfshiré né ményré solide né dinamikat e tranzicionit.?

Propozimi pedagogjik 1 Freires &éshté idealist. I drejtohet njé rendi ku mbizotéron
demokracia sociale, ndérsa €shté e njohur kritika e tij e pérhershme pér rendin kapitalist, t€ cilit
1 kritikon sidomos logjikén e tregut dhe t€ pérfitimit: «Pres me bindje, se herét a voné do té vijé
casti kur pas ¢udis€ sé& rrézimit t& murit t€ Berlinit bota do ta marré veten dhe do ta refuzojé
diktaturén e tregut, e bazuar mbi pérgudnimin dhe mbi pérfitimin ».%** Pavarésisht kétij
gjykimi, Freire e vleréson kornizén kornizén demokratike brenda té cilit vepron sistemi
kapitalist. N€ rastin e realizmit socialist €shté pikérisht mungesa e njé€ kornize demokratike qé

ka sjellé fundin e sistemit:

Besoj, né t€ kundért, se né pérvojén e té ashtuquajturit “socializém real” gabimi nuk géndronte né
éndrrén socialiste, por né kornizén e saj autoritare — qé né€ ményré fajtore e kundérshtonin jo vetém
Stalini, por edhe Marksi dhe Lenini — ashtu sikurse e mira e pérvojés kapitaliste nuk ishte dhe nuk &shté
sistemi kapitalist, por korniza demokratike brenda sé cilés vepron.3?®

320 FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 53.

321 Cft., FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 55.

322 FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 55.

323 Cft., FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 56.

324 FREIRE, Pedagogia dell’ autonomia, Saperi necessari per la pratica educativa, GruppoAbele, Torino, 2014,
101.

325 Paulo FREIRE, La pedagogia della speranza, La pedagogia della speranza. Un nuovo approccio alla
pedagogia degli oppressi, Ega (Edizioni Gruppo Abele), 2008, Torino, 117.
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Kritikat qé Freire 1 bén “realizmit socialist” jané autoritarizmi, burokracia dhe mohimi i
historisé.36 Ai &shté kritik pérballé gabimeve té s& majtés, por &shté shumé kritik edhe pérballé
agresivitetit t€ dukshém té modelit neoliberal. Modeli etik i intelektualit Freire, kategorité qé
ai pérpunon, pérvoja dhe piképamjet e tij gjithépérfshirésé né€ fushén e edukimit formal dhe
informal déshmojné plotésin€ e propozimit té tij pedaogjik. Njé propozim g€ meriton t€ merret
si déshmi domenthénése edhe né€ kontekstin shqiptar.

Gjithnjé koherent mé géndrimet e tij t&€ méparshme, Freire mbéshtet demokratizimin e
edukimit; si vepér e njé grupi personash qé bashkéndajné njé projekt emancipues pér sé paku
tri ¢€shtje: hendeku mes teoris€ dhe praktikés, ndarjen e punés s€ krahut nga puna intelektuale
dhe integrimi mes dijes sé méparshme dhe asaj té re.>*’ Freire pohon se fugia shndérruese e
edukimit nuk &shté edukimi né vetvete, por dialogu i pérhershém g€ ky arrin t€ vendosé me
kontekstin. Sipas tij, edukimi dhe konteksti jané paré pérheré né€ lidhje t€ ndérsjellté.

Kur flasim pér transformim, €shté e réndésishme té kuptohet konteksti shoqéror né té
cilin japim mésim dhe t€ pyesim veten se ku dallon edukimi i lir€ nga metodat tradicionale
brenda kétij konteksti.**® Sipas Freire ndryshimi kryesor mes metodave tradicionale dhe
«edukimit ¢lirues»*? géndron né lidhjen qé krijohet mes mésuesit dhe nxénésit: né «edukimin
clirues» kemi té€ b&jmé me njé€ situaté q€ 1 bashkon fatet e subjekteve qé metodat tradicionale
1 trajtojn€ ndryshe.

Paulo Freire, edhe pse jo i pranishém né kurrikulén shqiptare mbetet shumé 1 vlefshém
pér t&€ kuptuar dhe kritikuar sistemin arsimor n€ Shqipéri, sidomos até t€ periudhés komuniste
dhe pas saj. Ideja kryesore €shté analogjia mes «edukimit depozitues» t€ denoncuar nga Freire
né Pedagogjia e té shtypurve dhe praktikave edukative autoritare né Shqipéri, t€ cilat
karakterizohen nga pércjellja pasive e dijes dhe marrédhénia hierarkike mes mésuesit dhe
nxénésit.

Autori argumenton se kjo qasje nuk €shté e detyruar, por e justifikuar teorikisht, sepse
konceptet e Freire-s ndihmojné té analizohen strukturat ideologjike t€ shkoll€s dhe t€ kuptohet
vazhdimésia e tyre edhe né periudhén postkomuniste. Né tekst theksohet gjithashtu
universaliteti i1 Freire-s: sipas Moacir Gadotti dhe veté Freire-s, kritika e tij ndaj arsimit ka njé

dimension global dhe nuk kufizohet né Amerikén Latine. Megjithaté, Freire paralajméron

326 Cfr., FREIRE, Letters to Cristina, 165.

327 Cfr., GADOTTI, Leggendo Paulo Freire, 54.

328 Cfr., SHOR Ira — FREIRE Paulo, 4 pedagogy for liberation. Dialogues on transforming education,
Bergin&Garvey Publishers, Massachusetts, 1987, 33.

329 Term i pérdorur nga Freire pér té pérkufizuar njé ményré edukimi qé bazohet né metoda bashkévepruese, té
ndryshme nga ato t&€ edukimit tradicional. N& vazhdim do ta gjejmé té nyjétuar n€ detaje.
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kundér «importimit mekanik» t€ metodave pedagogjike, duke theksuar se ¢do praktiké duhet
pérshtatur me kontekstin kulturor dhe shoqéror. N& pérfundim, Freire propozon njé pedagogji
té bazuar te subjekti dhe dialogu, qé¢ mbetet veganérisht aktuale edhe sot, n€ njé kontekst té

ndikuar nga globalizimi dhe teknologjia.

1. Edukimi kritik i Paulo Freires

Mund t€ thuhet se Paulo Freire nuk éshté i njohur né kontekst shqiptar vetém né€ kuptimin qé
nuk éshté pjesé e kurrikulés shkollore apo universitare. Por temat q€ Freire sugjeron jané shumé
familjare pér prapavijén historike t€ kontekstit ton€. Ata sugjerojné njé pedagogji alternative
krahasimisht me pedagogjiné e regjimeve totalitare. Megjithésé Freire e nis teorin€ dhe
pérpunimin ¢ saj né né kontekst latinoamerikan — béhet fjalé pér Brazilin e viteve
gjashtédhjeté**° — nuk mund t& mohohen analogjité mes edukimit bankar qé Freire denoncon
né Pedagogjia e té shtypurve dhe praktikat edukative né€ sistemin shkollor nén regjimin
komunist n€ Shqipéri.

Né pjesén e paré té kétij punimi jané€ analizuar aspektet pérbérése t€ praktikave
edukative né€ fushén e edukimit formal né Shqipéri. Nga pérshkrimi i tyre rezulton se modeli
shqiptar 1 edukimit nén regjim paraqet karakteristika shumé té ngjashme me «edukimin
depozitar»; kéto trajta karkteristike mbijetojné dhe ndikojné praktikat dhe marrédhénien
edukative edhe né€ periudhén postkomuniste. Qasja ndaj teoris€ pedagogjike t€ Freires pér njé
analizé kritike t€ praktikave edukative nén komunizém, nuk é&éshté as e sforcuar dhe as e
pajustifikuar. N€ teorin€ e tij mund t€ dallohen disa kategori q€¢ mundésojné interpretimin e
aspektit “depozitar” t€ shkoll€s shqiptare.

Identifikimi 1 elementeve kulturore t€ ideologjisé dominuese, funksionimi i tyre brenda njé
regjimi autoritar, jané themelore jo vet€m pér t€ béré analizén kritike té€ problemit, por sidomos
pér t€ ndértuar bazat dhe pér t€ guxuar njé propozim té ri pér shkollén shqiptare. Pyetjes s¢
shumé studiuesve, nése Freire €shté ende 1 vlefshém pér t’u huazuar n€ ményré té vlefshme
edhe né€ kontekste q€ pérkufizohen si t€ globalizuara, 1 pérgjigjet n€ ményré pohuese studiuesi
1 vepritmarisé pedagogjike té€ Freires, Moacir Gadotti. Sipas tij, ndryshimi pér té cilin lufton

Freire éshté 1 njé natyre té dyfishté: pedagogjike dhe politike, dhe kritika ndaj sistemit shkollé

30 Vincenzo ALTOMARE, «...Sapo ishte shképutur nga kolonializmi evropian — fillimisht portugez, mé pas
britanik — populli brazilian ishte i shé€njuar nga disa patologji shoqérore shumé té thella: varésia ekonomike,
analfabetizmi, mungesa e pjes€émarrjes né jetén politike dhe rénia né fatalizém e dorézim politik». La parola
liberatrice, 19.
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e pérfshin kontekstin global.**! Veté Freire pohon se si kritika ndaj sistemit shkoll& synon té&
pérfshijé sistemin shogéror global: «Mendoj se pyetja joné se ¢cfaré duhet t€ béjmé bazohet né
njé¢ piké themelore: t& kritikohet sistemi edukativ né cilésin€ e tij si nénsistem, pra té
konceptohet si kritiké qé synon té arrijé krejt sistemin shogéror global».>*

Veté ndihmesa konkrete e Freires pérvoja déshmon shuméllojshmériné e pérvojave dhe né
kontekste t€ ndryshme: konteksti latino-amerikan, europian dhe afrikan. Pra, me vitet éshté e
natyrshme qé pedagogjisti e ka rivlerésuar metodén e tij duke marré parasysh edhe kontekste
me ndryshime shoqérore dhe kulturore domethénése. Eshté e provuar se propozimi i Freires ka
déshmuar se pérbén njé alternativé e vlefshme pér ¢éshtje kritike edhe brenda sistemeve
shkollore t& shogérive kapitaliste. Donald Macedo, duke bashkébiseduar me Freiren, déshmon
se si jané t€ shumté edukatorét liberalé dhe neoliberalé qé e shohin pedagogjiné e Freires si
njé alternativé t& mundshme.>*?

Né té njéjtin bashkébisedim me Donald Macedo, Freire vé né dukje nevojén e
distancimit nga logjika e «eksportimit» dhe «importimit» e metod€s. Freire 1 kérkon
shprehimisht bashkébiseduesit t€ tij t€ b&het z&dhénés i faktit se logjika e importit dhe e
eksportit t¢ metodés éshté e gabuar dhe e démshme, sepse praktikat pedagogjike duhet té
ribéhen dhe ideté duhet t& rishkruhen né respekt té ploté t& kontekstit dhe té destinataréve.>*

Sipas Freires, njé transferim 1 thjeshté 1 metodés nuk mund té jeté njé gjest mekanik,
nése po, at€heré ai €sht€ 1 pamjaftueshém pér t€ depértuar né nénsistemin shkollé, qé
pércaktohet kulturalisht dhe politikisht. Thjesht, Paulo Freire ofron njé¢ model qé e vendos
njeriun, subjektin né gendér té€ edukimit. Kjo temé rikthehet edhe mé aktuale me ndodhiné e
teknologjis€ né jetét tona, pérballé shtysés masifikues té s€ cilés, Freire rivleréson kategoriné
e dialogut. Sipas tij dialogu €sht€ si njé€ pérbérés themelor né procesin e nxénies, pér vlerén e

dyfishté shoqgérore dhe individuale qé ai mbart.

1.2 Analogji mes «modelit depozitar» dhe modelit komunist té edukimit.

NEé pjesén e paré té€ veprimtarisé pedagogjike revolucionare Freire €shté i angazhuar né
edukimin pér t€ rriturit. Sipas tij, jané pikérisht parimet e barazisé dhe t€ shoqérisé sé

shéndetshme qé diktojné nj€ gjendje té re t€ njeriut, njeriut té ri qé€ lind nga tejkalimi 1 kushteve

31 Cf. GADOTTI, Leggendo Paulo Freire. Sua vita e opera, SEI, Torino, 1995, 71.

332 FREIRE-GUIMARAES-GADOTTI, Pedagogia: dialogo e conflitto, Cinco, Buenos Aires, 1987, 50.

333 Cftr., Donald MACEDO, An anti-method pedagogoy. A Freirian perspective, in Paulo FREIRE (edited by),
Mentoring the mentor. A critical dialogue éith Paulo Freire, Peter Lang publishing, New York, 1.

34 Cfr., MACEDO, An anti-method pedagogoy. A Freirian perspective, 3.
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g€ shkaktojné shtypjen e tij. N& Brazilin e viteve ’60 rrugétimi i detyrueshém drejt ¢lirimit jané
1évizjet popullore pér t€ ushtruar presion ndaj shtetit pér t€ alfabetizuar fshatarét dhe punétorét.
Eshté cekur mé herét se si edhe né Shqipériné e pasluftés 1évizja popullore e priré nga shpirti
revolucionar i atyre q€ e kishin béré dhe fituar Iuftén, i priu njé procesi alfabetizimi pér t&
rriturit. Pértej qéllimeve t€ mira fillestare t& késaj nisme masive, parimet pér njé shoqéri t&é
drejt€ dhe demokratike nuk gjetén terren. Lévizjet popullore dhe geverité me frymézim
komunist gjetén t€ borgjezia armikun e klasés; dhe me pretendimin pér t€ cliruar njerézit nga
kufizimet e shoqéris€ borgjeze, nxitén nj€ lufté klasash t&€ paméshirshme.

Deri edhe pérmbajtjet e pérdorura n€ procesin e alfabetizimit ishin né funksion té luftés
ndaj armikut t€ klasé€s, q€ béhet motivim por edhe instrument i edukimit komunist. Kjo natyré
instrumentale e procesit té alfabetizimit té t€ rriturve i mbyti premisat fillestare: duhej t€ kishte
gené njé aksion vullnetar, q€ vinte si pérgjigje pér té dalé nga gjendja e shtypjes. Né t& vértete,
u z€vendésua nga aksioni 1 programuar i regjimit pér ndértimin socialist t€ vendit. Ndodhi ajo
qé€ Freire nyjéton né veprén e tij si: «konceptim ortodoks 1 marksizmit» sipas s€ cilit rruga
drejt njé shogérie socialiste karakterizohet prej mbizotérimit t€ t€ shtypurve mbi t€ mundurit:
«N¢ konceptimin ortodoks t€ marksizmit kalimi drejt njé shoqgérie socialiste ndodh pérmes njé
periudhe né té cilén klasa e vjetér e shtypur mbizotéron mbi klasén e mundur ».3%

Freires gjykon se né bazé té& shtypjes qéndrojné disa akte konkrete dhune. Eshté rasti té
kujtojmé disa forma qé kjo dhuné mori né kontekst shqiptar: persekutimi dhe vrasja e klerit fill
pas lufte, mbyllja e ¢do lloj shkollé g€ nuk ishte shtérore, shtetézimi i t€ gjitha t€ mirave dhe 1
profesioneve, persekutimi dhe eliminimi i bashképunétoréve té ngushté t€ veté kreut Enver
Hoxha. Masat nuk kursejné asnjé sektor t&€ shoqéris€; sistemi shkollé né veganti kthehet né
vendin e parapélqyer pér aktualizimin e projektit pér ndértimin e njeriut t€ ri komunist.

Projekti 1 madh i edukimit komunist béhet kapilar me futjen e 1€nd€ve politike né
programet shkollore té t& gjitha niveleve. Edhe imponimi i pérmbajtjeve dhe i metodave mund
té klasifikohet si akt dhune brenda shkollés shqiptare. Ndértimi 1 pedagogjis€ socialiste
drejtohet nga Partia dhe nga organet qé mbajné frenat e shkollés pérmes direktivave dhe e
qarkoreve.

E mbytur dhe e zotéruar nga politika, nga burokracia e direktivave dhe qarkoreve, nga
kontrolli periodik i klasés — pérfaqésues té klasés punétore jané posagérisht t€ kushtuar pér
kontrollin dhe mbarévajtjen politike dhe shogérore té€ shkoll€s dhe t&€ mésuesve — shkolla nuk

€shté mé né gjendje t€ zhvillojé programe né pérputhje me nevojat e nxénésve, pra nuk éshté

35 GADOTTI-GUIMARAES, Freire, pedagogia: dialogo e conflitto, 43.
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né gjendje té ushtroj€ brenda saj asnjé€ lloj lirie. N& mungesé t€ ploté té dialogut ¢do zhvillim
1 métejshém pérvojash spontane éshté i pamundur. Né kéto kushte shkolla kthehet né njé jehoné

té propagandés sé Partisé dhe né mjet shtypjeje té krijueshméris€ dhe té lirisé.

1.3 Shtypja — Ndérgjegjésimi — Clirimi: mendimi pedagogjik i Paulo Freire

N¢ vitin 1961 Paulo Freire (Recife, 1921) themelon né vendin e lindjes Lévizjen pér Kulturén
Popullore. Ai ishte i diplomuar si jurist, por falé gruas sé tij Costa Oliveira - bashkéthemeluese
e Lévizjes pér edukimin e té rriturve — fillon t€ interesohet pér pedagogjin€. N€ vitin 1964 pér
shkak té grushtit t€ shtetit Freire detyrohet t€ mérgojé né Kili dhe mé pas né Shtetet e
Bashkuara. Vepra dhe veprimtaria e tij, e cila konsistonte né€ projekte edukimi pér té rritur
gjykohej nga geveria brazialiane si veprimtari kundérshtare.

Sergio Haddad, kur shkruan pér veprimtarin€ e Freires vé theksin né€ ndihmesén e
shuméfishté n€ fushén e edukimit: «Mendimi i Freires i drejtohej jo vetém kritikés s€ sistemit
edukativ g€ ndihmonte n€ mbajtjen e njé shoqérie shtypése, po redh eformulimit t€ njé
pedagogjie qé té ndihmonté né shndérrimét shogéore ».>’® Pérzgjatja e formave té vjetra té
shtypjes, por edhe lindja e formave t€ reja t€ kamufluara nuk mund t€ ndalé angazhimin toné
dhe shpresén pér ta béré mé t€ miré€ botén dhe mé njerézore pér njerézit q€ deri dje ishin té
shtypur.

Edhe mé 1 ngutshém béhet roli 1 edukimit duke konsideruar ecjen galopante t€ globalizimit:
réndésia e dialogut, pérvetésimi 1 njé mendimi kritik ndaj konsumit dhe promovimi 1 njé qasjeje
pjesémarrésé né prodhim. Intitucionet e edukimit, pikérisht sepse koncepti pér té shté né krizé
jané té thirrura té japin pérgjigje dhe t€ bashkéndajné qéndrimin e tyre rreth dukurive qé sot
fitojné dinamika té reja.

Pavarésisht kontributit dhe pérgjigjeve té vlefshme té€ Paulo Freires pér edukimin ndér vite
veprimtaria e Freires 1 €shté nénshtruar akuzave dhe kritikave t€ cilave ai veté u ka dhéné
pérgjigje. Sipas studiuesve sot vijojné me kémbéngulje disa pyetje dhe dyshime rreth vlerés sé
metodés s€ tij, ashtu si piképyetjet pér pérshtatjen e metod€s sé tij jashté kontekstit t&
origjinés.*” NE& trajtimin e kreut t& treté do té pérfshihen edhe kéto pyetje, pérgjigjet e sé cilave
e pasurojné aktualitetin e mendimit pedagogjik t€ Freires, si njé propozim i afté€ pér t&€ dhéné

shkéndija nxitése edhe n€ kontekst shqiptar.

336 Sérgio HADDAD, Prefazione, in Moacir Gadotti, Leggendo Paulo Freire, XIII.
37 Cfr., Carlo NANNI, Freire Paulo, in Dizionario di Scienze dell educazione, 489-490.

109



1.4 Pedagogjia e té shtypurve. Si ta pérkufizojmé gjendjen e shtypjes.

Pedagogjia e té shtypurve &shté njé tekst referimi 1 réndésishém né pjesén e dyté té
Néntéqindés; vlera globale e tij njihet edhe prej studiuesve: «Pedagogjia e Paulo Freires ka
fituar njé domethénie universale meqénése marrédhénia i shtypur/shtypés, qé ai ka hetuar,
verifikohet né t€ gjithé botén. Po ashtu, teorité e tij jan€é pasuruar me pérvoja té pjekura
anembané botés».*>*® Pedagogjia e té shypurve u shkrua né Kili mes 1967-68 dhe u publikua
vetém n€ 1970 n€ Shtetet e Bashkuara t€¢ Amerikés. Libri edhe sot éshté déshmi e interesit dhe
e angazhimit t€ Paulo Freire pér strukturén sociale, funksionimin e ekonomisé dhe té politikés

né vende ku shérbimet institucionale vértiten pérher€ rreth té privilegjuarve té shogérisé.
Pedagogjia e té shypurve né thelb &shté e lidhur me njé periudhé historike specifike dhe me
konjuktura té caktuara shogérore dhe politike. Né njéfaré ményre ky teskt éshté bir i kohés
sé vet dhe e shpreh shpirtin e asaj kohe. Ndaj duhet pyetur se cilat aspekte u flasin ende sot
burrave dhe grave té kohéve tona; cilat jané temat qé paraqesin njé aktualit domethénés.>*°
Libri €shté fryt i nj€ refleksioni t€ gjaté rreth kushteve reale té jet€s né zonat rurale braziliane,
dhe ushgen nevojén pér njé alfabetizim t€ till€ qé t€ mund t&€ ngjallé n€ popullaté interes pér t&
kuptuar shkaget e gjendjes sé€ shtypjes s€ cil€s 1 jan€ nénshtruar. Por kjo nuk &shté nj€ arsye e
mjaftueshme pér ta brendashkruar apo vecuar librin vetém né fushén e edukimit pér té rritur;
pérkundrazi, ai ka njé impostimi t€ gjeré dhe pérfshirés pér ¢éshtjen edukative. Veté momenti
i publikimit t€ librit €sht€ me réndé€si historike: vitet shtatédhjeté jané déshimtare té njé
1€vizjeje mjaft t& pérhapur kritike ndaj sistemit tradicional shkollor.

Freire q€ tashmé éshté né zemér té kétij debati me nj€ kontibut t& dallueshém pohon se
si ai duhet t€ shérbejé edhe si kritiké pér institucionin shkoll€ por edhe si nxitje eksperimentale
pér modalitete t€ reja edukuese si né edukimin pér t€ rritur ashtu edhe né sistemin formal
shkollor. N& Pedagogjia e té shtypurve, Paulo Freire kombinon veprimin edukativ me
refleksionet rreth funksionimit té€ shoqérisé dhe rolit té politikés. Moacir Gadotti studiues 1
Paulo Freire shprehet se pedagogjisti ka arritur madje t€ frymézoj€ sociologét europiané,

pavarésisht se ai veté nuk ishte sociolog.
Madan Sarup, sociolog anglez mendon se edhe sociologét e rinj europiané jan€ ndikuar thellésisht nga
Paulo Freire — edhe pse ky i fundit nuk e gjykon veten si t€ lidhur me sociologjin€ — duke véné né
diskutim konceptin tradicional t& hierarkisé, por sidomos marrédhénien mésues-nxénés.>4

Ndjeshméria e Freires ndaj atyre q€ jetojné né kufijté e shoqérisé, larg vullneteve dhe

vendimeve politike e shtyn até t€ dalloj€ trajtat thelb&sore t& kundérshtive né marrédhéniet

38 GADOTTI, Leggendo Paulo Freire, 74.
339 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, Gruppo Abele, Torino, 2011, 15.
30 GADOTTI, Leggendo Paulo Freire, 68.
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brenda shoqgérisé. Kéto lidhje varésie g€ shpesh jané t€ shprehura, por shumé mé shpesh
jané té fshehta pér shkak t€ mungesés s€ mendimit kritik jan€ pérheré t€ pranishme né
shoqéri, pavarésisht se ¢’emér u jepet apo ¢’duké marrin:

Mua nuk mé intereson cili éshté emri qé€ zgjedhim. M€ intereson natyra, thelbi i marrédhénies; prandaj

mendoj se thelbi i marrédhénies, prandaj mendoj se thelbi i shoqérisé sé sotme mbéshtetet né njé

marrédhénie dominuese me “sofistikime” fantastike, por “sofistikimet” nuk ia ndryshojné natyrén.*!
Autori €shté€ 1 bindur se natyra e kétyre lidhjeve t€ nénvaruara, dominimi €shté shkaku kryesor
1 kushteve t& varférisé dhe té shtypjes té€ cilave u nénshtrohen popullsité e Botés sé Treté.
Késhtu lind interesi mé i madh i pedagogjistit pér t€ kuptuar dhe analizuar arsyet strukturore té
ké&saj situate. Duke u nisur nga pérvoja e vet ai pérpunon njé harté t& t& gjitha shkageve té
mundshme — historike, politike, antopologjike — né ményré q€ propozimet pér zgjidhje t&é
marrin vleré konkrete.

Pohimet g€ b&jmé né kété ese nuk jané fryt i fantazive intelektualiste dhe nuk jané as thjesht rezultat i

leximeve, edhe pse kéto jané t€ rénd€sishme. Shprehin reagimet e proletaréve, si ruralé ashtu edhe

urbané, qé kemi mundur té verifikojmé né punén toné edukative.3*?
Pér t€ lexuar, intepretuar gjendjen e shtypjes Freire pérdor kategorité dialektike hegeliane: «té
shtypur» dhe «shtypés»: shtypja éshté e lidhur me veprimin dominues objektiv, qé shtypésit
véné né veprim; béhet fjalé pér metoda dhe pérmbajtje qé veté té shtypurit pérbrendésojné me
kalimin e viteve. «Kjo klimé krijon te shtypésit njé ndérgjegje pérvetésuese t€ botés dhe t&
njerézve; t€ cilét nuk do t€ ishin né gjendje t€ kuptonin vetveten jashté késaj logjike
mbizotérimi té drejtpérdrejt, konkrete dhe materiale té botés dhe té njerézven».’+

T& shtypurit, t€ zhveshur si¢ jan€ prej fjalés dh ndérgjegjes krijon te ata nj€ gjendje fataliste.
Freire e shtron punimin e tij Pedagogjia e té shtypurve si pedagogji e njeriut, se aty hetohen
mundésité qé veté njeriu ka pér t€ promovuar clirimin e tij prej gjendjes s€ shtypjes. Sipas
Freires, vetéclirimi éshté specifika e pedagogjis€ sé€ tij. Né kété konceptim ai ndryshon prej
George Lukéacs — g€ €shté nj€ prej burimeve teorike té€ Freires — 1 cili 1 delegon partis€ detyrén
revolucioare té ¢lirimit. Pérkundrazi, pedagogjia cliruese e Freires u delegon njerézve forcé pér
té nxjerré veten nga gjendja e shtypjes pérmes njé rrugétimi né tri faza: shtypje, ndérgjegjésim,
clirim: faza né€ t€ cilat edukimi revolucionohet duke kaluar nga «depozitare» né

«problematizuesy.

Njé prej aspekteve té ¢lirimit té€ cilit 1 €shté kushtuar vémendje e vegant€, sidomos né Amerikén Latine,
ka qené aspekti edukativ. Késhtu éshté zhvilluar i ashtuquajturi «edukim ¢lirues» apo njé «pedagogji e
té shtypurve» g€ synon shndérrimin e edukantit n€ njé€ subjekt t& edukimit t& vet. Edukimi ¢lirues

31 GADOTTI-FREIRE-GUIMARAES, Pedagogia: dialogo e conflitto, 94.
32 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 22, 23.
33 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 45.
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karakteriozhet pér faktin se éshté humanizues, kritik, dialogjik dhe ndérgjegjésues. Ky edukim ka pér
synim ta shoqérojé edukantin pérgjaté njé rrugétimi q€ kalon nga mungesa e ndérgjegjes pér kontekston
historik né t€ cilin ndodhet né njé tjetér qé€ i lejon t€ jeté pjesémarrés, objektiv dhe kritik né procesin
historik né t€ cilin éshté futur.3**
T¢€ mirénjohésh se edukimi &shté njé praktiké ¢liruese dhe shndérruese do té thoté t’i njohésh
atij réndésiné qé né t& vérteté ka pér formimin e njeriut t€ ri dhe té liré. Sipas Freire, veprimet
g€ 1 mbajné njerézit né kushte nénshtrimi jan€ frut i marrédhénieve vertikale qé€ shtypésit
vendosin me t€ shtypurit. Ndihmes€ pér ruajtjen, zgjatjen dhe pérséritjen e késaj gjendjeje kané
edhe pérmbajtjet e diktuara nga lart dhe delegimi i pushtetit né duart e njé personi t& vetém: né
praktikén edukative &éshté mésuesi ai ¢ mban frenat e marrédhénies didaktike.

Freire &shté 1 bindur se vetém fal€ njé edukimi té ri njerézit mund t€ b&hen vértet té afté
pér té tejkaluar kushtet historike g€ 1 pengojné té pérparojné dhe té kérkojné t& jené mé miré se
sa jané: «shtypja ekziston atéheré kur njé strukturé né veprim i pengon njerézit té jené mé
shumé se sa duan té jené».>* Pedagogjisti identifikon pikérisht né modelin «depozitar» njé
mjet shtypjeje: edukanti konceptohet si njé depozité ku hidhen pérmbajtje dhe kaq. Si rrjedhojé,
ndérgjegja béhet thjesht nj€ depozité: «Ndérgjegja éshté si njé sektor “brenda” njerézve, digka
mekanike, g€ mbushet me realitet, njé ndérgjegje ené q¢ mbushet me ¢faré ka jashté dhe mé
pas i kthen né “pérmbajtje”»>*¢

Gjendja e shtypjes mbaron kur tejkalohet kundérshtia qé€ karakterizon marrédhénien mes
shtypésit dhe t€ shtypurit. Bindja e Freires €shté se askush nuk cliron askénd dhe se ¢lirimi
€shté njé proces g€ nis nga veté t& shtypurit, njéheré qé€ e kané€ kuptuar situatén né t€ cilén
gjenden. Ky &shté njé moment plot shpresa, sepse lind nj€ njeri 1 ri. Frerie na lajméron q¢€ té
shqyrtojmé mé vémendje edhe anén tjetér t€ medaljes: ky moment mund t€ mbajé né vete
rrezikun e individualizmit, g€ mund ta shtyjé€ t€ shtypurin té béhet shtypés: «Njeriu i ri jané
ata veté qé béhen shtypés té té tjeréve. Kjo piképamje e njeriut té ri &shté individualistex».>*’
Frika e Freires €shté e justifikuar sepse shumé heré né histori kjo gjé ka ndodhur dhe né vend

té miréqenies kolektive ka sjellé dhuné dhe njé histori tjetér shtypjeje.

2. Elemente kulturore té ideologjisé dominuese: veprimi antidialogjik

Riprodhimi 1 sistemit, 1 nevojshém pér t€ mbajtur elitén né pushtet realizohet pérmes aksioneve

qé karakterizojné veprimtariné e klasés dominuese: fitorja, manipulimi, piképamja ‘fokaliste’,

344 L.A.GALLO, Liberazione, in Dizionario di Scienze dell’educazione, 663.
345 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 43.
346 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 63.
347 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 31.
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pushtimi kulturor, mitizimi i botés. N& Pedagogjia e té shtypurve déftohet se si kéto veprime
ndikojné€ né ményré kapilare dhe sistematike né strukturén e shoqéris€, dhe se bashkésia e tyre
pérbén até q€ pedagogjisti ka pérkufizuar si teoria e veprimit antidialogjik.

Shkruan Freire: «Karakteristika e paré qé na duket se mund t€ v€mé re n€ veprimin anti
diaologjik éshté nevoja pér t& sunduar».>*® Pér kété qéllim, organizimi i popullsisé jo vetém
pengohet, por deri manipulohet nga elitat dominuese pérmes pérgarjes dhe organizimit t&é
masave popullore.’*® Sipas Freire, mundésia e njé organizimi té vérteté paraqet njé rrezik serioz
pér shtypésit; kjo do ta bénté konkrete veprimtariné e masave popullore emergjente.>°

Ndérsa manipulimi ndodh pérmes veprimesh né formé premtimesh g€ nuk mbahen kurrg,
ose génjeshtra t€ programuara. Nj€ bot¢€ irreale dhe mitike u paraqitet masave popullore, qé
gshté ndértuar nga miti i barazisé, miti i herozimit, dhe miti i bujarisé sé shtypésve.*! Kjo
gjithési veprimesh ndihmon né mbajtjen e njé rendi t€ paravendosur né ményré t€ padrejté, qé
té shtypurit e pé€sojné né ményré pasive — Freire e denoncon pasivitetin si njé karakteristiké
kulturore t€ brazilianéve — deri né pérbrendésimin total t€ gjendjes s€ shtypjes.

Pérveg sistematicitetit, edhe dhuna me t€ cilén manifestohen kéto veprime jané ndihmesé
pér t€ nénshtruar ndérgjegjet, t€ cilat kthehen né njé terren t€ gatshém pér pushtim kulturor.
Freire thoté se pérbrend€simi 1 inferioritetit nga ana e t€ shtypurve éshté parakusht i nevojshém
pér pushtim kulturor.*>

Paulo Freire ka déshmuar shumé heré né€ veprén e tij ndjshméri pér ¢éshtjen kulturore; né
teoriné e tij t€ njohjes koncepti 1 kulturés béhet cel€s shpjegimi themelor pér interpretimin e
fakteve. Edhe para Pedagogjia e té shtypurve ai interesohet pér kushtet kulturore qé ndihmojné
pér té pércaktuar njéfaré antropologjie t€ njeriut t&€ mesém brazilian: «Zbulojmé kétu kushtet
parésore kulturore q€ buruan dhe zhvilluan n€ njeriun brazilian shijen e komandimit bashké
me até té varésis€, si edhe até dashuri pér mbrojtje, g€ rilulézon te ne ndér periudha
tranzicioni».>>?

«Depértimi 1 shtypésve» né kontekstin kulturor éshté fryt i njé dominimi té gjaté, pérmes
fabrikimit t€ historis€ dhe paraqitjes sé nj€ bot€ té rremé dhe t€ mitizuar. T€ shtypurit nuk kané
mundési gasjeje né leximin dhe n€ interpretimin e ngjarjeve té€ botés (s€ tyre), sepse njohja

rreth saj €shté fragmentare, njé génjeshtér e ndértuar. Mjaft t€ kujtohet ajo ¢ka Freire quan

348 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 135.

3% Cfr. FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 145.

330 Cfr. FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 145.

31 Cfr. FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 137.

352 Cfr. FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 151
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«vizion fokalist i problemit», pra njé fragmentarizim 1 s€ térés (totalitetit). Ky njeri, pa lidhje
me botén reale €shté njé njeri 1 izoluar dhe 1 tjetérsuar. Elita dominuese i1 pérdor t& shtypurit
duke 1 orientuar dhe kontrolluar; kurse dominuesit pérshkruajné€ veprime q¢ t€ shtypurit jané

gati t& ndjekin.>*

«Pra, kané pér q€llim té shndérrojné ¢cdo gjé qé i rrethon né objekte né zotérim
té tyre: tokén, t€ mirat, prodhimin, krijimin e njerézve, veté njerézit, kohén né t& cilén njerézit
jetojné; gjithcka thjeshtohet né njé objekt t& urdhrave té tyre».>>>

Kjo dikotomi mes atij qé dikton — klasat drejtuese — dhe kujt péson né ményré
vendimtare njé fat éshté shembull se si klasa dominuese gjen n€ metodén pérshkruese njé alibi
té efektshme pér mohimin e praktikés. Njé tjetér ményré mé shumé pér t’i penguar njerézit t&
ushtrojné humanitetitn e tyre dhe pér t’u béré mé t€ mir€, e pér t€ gené mé shumé. Tjetér
element kulturor g€ pérdor ideologjia dominuese €shté kultura e heshtjes. E till€¢ qasje ¢
lehtéson veprimin antidialogjik qé elitat dominuese pé&rmbushin népérmjet njé veprimi
sistematik politik dhe ideologjik. Kjo kulturé e heshtjes &shté e lidhur drejtpérdrejt me

elementin tjetér kulturor, até té pasivitetit sistematik.

Elitat dominuese pérdorin me efektshméri konceptin “depozitar” (ku njéri prej instrumentave &shté

pushtimi) pér géllimet e tyre politike. Ky koncept favorizon pasivitetin dhe pérputhet me gjendjen e

“zhytjes” né njé ndérgjegje té shtypur.3>
Freire €shté i ndérgjegjshém pér hapésirén e gjeré né t€ cilén zhvillohet veprimtaria riprodhuese
dhe ideologjike; ai njeh rolin vendimtar t€ atyre q€ veprojné brenda strukturave t€ organizuara
né favor té€ riprodhimit té sistemit, si¢ edukimi. Identifikimi i1 elementeve kulturore té
ideologjis€ dominuese &shté nj€ hap 1 réndésishém pér t€ kuptuar se si brenda pér brenda njé
shoqérie t€ ngurté dhe té kontrolluar té gjitha strukturat jan€ né shérbim t€ klasés dominuese
dhe né shérbim té riprodhimit té sistemit.

Sistemi shkollor rezulton t€ jet€ ndér mé t&€ pérfshirét. Edukimi sipas konceptit
«depozitues» ndihmon pér ta béré edhe mé rrénjésore dhe sistematike shtypjen, pér shkak té
natyrés sé€ tij t€ géllimshme dhe sistematike: «Edukimi dhe formimi (shkenca dhe teorité
pedagogjike) mund té€ rezultojné njé «aparat ideologjik» (L. Althuser) pér pércjelljen,

riprodhimin dhe brendésimin e ideologjive t& grupeve shogérore dominuese».>>’

354 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 123.

355 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 45.
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2.1 Edukimi si praktiké e dominimit: modeli «depozitar»

Freire nyjéton konkretisht ményrén se si shkolla shérben si njé “aparat ideologjik” né kushtet
e njé regjimi autoritar. Pas njé hetimi t€ pérkujdesshém dhe pérvoje né terren, argumenti
trajtohet nga piképamja teorike. Ai pohon se edukimi dhe formimi pikérisht se operon brenda
nj€ sistemi dominimi pérthithet né ményré t€ pashmangshme si aparat ideologjik:

Familjet dhe shkollat fillore, t€ mesmet dhe ato né nivelit universitar nuk qéndrojné né ajér, por jané t&
vendosura n€ kohé dhe né hapésiré dhe nuk mund t’i shmangen ndikimeve t€ kushteve strukturore dhe

objektive. N& pjesén mé té madhe, funksionojné si struktura dominimi, si agjenci formues té

“pushtuesve” té ardhshém.?

Pér t€ ilustruar se si kjo ndodh né praktiké, Freire analizon marrédhénien edukator-edukant,
duke nxjerré né drit€ faktin se kundé€rshtité ekzistuese mes njérit dhe tjetrit jan€ né bazé té
shtypjes s€ subjektit. Né Pedagogjia e shtypjes, pérmbledh karakteristikat mé t€ réndésishme
té nj€ marrédhénieje té tillé:
e  Edukuesi di, edukantét nuk diné.
e  Edukuesi edukon, edukantét edukohen prej tij.
e  Edukuesi mendon, edukantét mendojné me mendjen ¢ edukuesit.
e  Edukuesi flet, edukantét dégjojné t& bindur.
e  Edukuesi krijon disiplinén, edukantét jan€ té disiplinuar.
o  Edukuesi zgjedh dhe pérshkruan zgjedhjen e tij, edukantét ndjekin pérshkrimin e tij.
o  Edukuesi vepron, edukantét kané iluzionin se po veprojné
o  Edukuesi zgjedh pérmbajtjet e programit, edukantét i pérshtaten késaj zgjedhjeje dhe nuk kané
7€ né kapitull.
o  Edukuesi e identifikon autoritetin e dijes me autoritetin e funksionit té tij, qé e vendos né formé
antagoniste pérkundrejt lirisé s€ edukantéve; kéta t€ fundit duhet t’u pérshtaten vendimeve t&
tij.
e  Edukuesi éshté subjekti i procesit, ndérsa edukantét jané miréfilli objekt.>*
Bashkésia e kétyre pohimeve konfiguron até lloj edukimi qé Freire quan «depozitues».>®® Roli
1 edukuesit €éshté 1 llojit pércjellés, dhe ai veté €shté thjesht njé depozitues dijesh. Ndérsa
edukanti €shté thjesht njé objekt 1 dijes. Kjo kundérshti qé qéndron né bazé t€ marrédhénies
edukative 1 mohon edukantit procesin e natyrshém t€ rritjes: «Né kété ményré edukimi b&het
akt depozitimi, pérmes té cilit edukantét marrin até ¢cka edukatori depozitony.*®!
Kur Freire e pérkufizon té till€ edukim si praktiké e dominimit ai ka n€ mendje gjendjen

e edukantéve q€ i nénshtrohen késaj pérvoje: pasivitet e paaftési pér té vlerésuar situatén né té

38 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 152.
3¥FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 59-60.
360 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 58.
361 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 58.
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cilén jetojné. BEhet fjalé gati pérheré pér nj€ lidhje n€ té cilén subjekti depozitues shpérndan
disa nocione dhe objekte qé i nénshtrohen njé narracioni t€ kontrolluar prej veté atij. Pér mé
tepér veprimi i t€ depozituarit kérkon njé€ proces mekanik kujtese, € nuk shénon asnjé t€ miré
né rrafshin e njohjes, nuk mundéson ndértimin e dijes, por vetém pércjelljen e pé€rmbajtjes nga
edukuesi te edukanti, duke 1 mohuar kétij ¢do lloj feedback. Pér kété arsye ai e percepton né
ményré fataliste gjendjen e tij si nxénés dhe si qytetar, duke iu nénshtruar kétij sistemi

pérshkrues brenda dhe jashté shkollés.

Sa mé shumé analizojmé& marrédhéniet edukues/edukant né shkoll€, e né ¢do nivel brenda dhe jashté
saj bindemi pérheré ¢ mé shumé se kéto marrédhénie paragesin njé natyré t€ vecanté dhe té& dukshme:
béhet fjalé kryesisht pér marrédhénie narrative dhe nocioniste.>%?

Sipas Freire, kjo marrédhénie njédrejtiméshe kombinohet me njé “edukim fjalor”, qé nuk ka
pérputhshméri dhe lidhje me realitetin e edukantit, fjalét jané t€ zbrazura prej domethénies:
«N¢ kéto narracione, fjala zhvishet prej pérmasés sé€ saj konkrete, ajo pé€rmasé g€ né t& vérteté
ka, dhe shndérrohet né njé fjalamani t& tjetérsuar dhe tjetérsuese».’%> Edukatori b&het shpesh
bartési i nj€ dijeje t&€ ndértuar pér qéllime manipulimi dhe mund té pérdoret pér t€ orientuar
mendjet e edukantéve.

Natyra drejtuese dhe diktuese ¢ metodés ndikon mbi mendimin dhe mbi veprimtariné
autonome t¢ edukantit — t& krijuarit, t€ shprehurit, t& prodhuarit — duke theksuar kundé&rshtiné
e késaj marrédhénieje q€ zhvillohet me ndihmén e manipulimit dhe autoritarizmit:
«Manipulimi dhe autoritarizmi pérdoren prej mjaft edukuesve, té cilét edhe pse vetéquhen
progresisté e pérjetojné pa shumé véshtirési két€ kundérshti t€ veprimtaris€é sé tyre
edukuese».**

Aspekti mé shqgetésues 1 modelit depozitues éshté trashégimia e tij. Me kalimin e kohés,
ruajtja e kundérshtisé né marrédhénie prodhon njé subjekt — ai qé dikur ishte thjesht njé€ objekt
1 edukimit depozitues — t€ paafté pér té tejkaluar superuar kundérshtin€ e marrédhénies. Hetimi
1 Freires pér natyrén e marrédhénies edukative sipas konceptit depozitues nuk brendashkruhet
vetém né fushén e edukimit. Veté Freire &shté shprehur 1 befasuar se si kritikét e tij nuk kané
véné né dukje se kritika e pedagogjistit pér marrédhénien autoritare mes edukuesve dhe
edukantéve mund té shtrihet dhe té jeté njé model kritik edhe marrédhéniet e prodhimit né

shoqérité kapitaliste.’®> Duke u frymézuar nga Marksi — q&é sheh né ndryshimin e

362 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 57.

363 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 57.

364 Paulo FREIRE, La pedagogia della speranza. Un nuovo approccio alla pedagogia degli oppressi, 100.
365 Paulo FREIRE, Letters to Cristina, 89.
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marrédhénieve t€ prodhimit zgjidhjen e kundérshtive qé ekzistojné né shogérin€ kapitaliste —

ai e integron mendimin pedagogjik me realitetin shogéror-ekonomik dhe me luftén e klasés.

2.2 Pérmbajtja dhe metoda si instrumente té dominimit

Ka dal€ e garté deri n€ kété piké t€ punimit pérmes ilustrimesh, se si riprodhimi i sistemit gjen
né praktikén edukative «depozitare» aleatin e saj mé t& efektshém. Nga kjo piképamje,
pérmbajtjet dhe metodat jané prerogativé e edukuesit, i cili né edukimin depozitar i pérdor si
ményra pér té pérvetésur botén e edukantéve. Duke 1 privuar nga fjala i tjetérson derisa bota e
tyre kthehet né njé boté t€ shképutur nga realiteti, e ndértuar sipas pélqimit t€ edukuesit. Kjo
boté u rréfehet edukantéve pérmes sloganeve dhe instrumentalizimit t€ ligjérimit. Kemi véné
re edhe mé pérpara se si Freire e liston propagandén, sloganét dhe autoritarizmin ndér
intrumentat ¢ dominimit, si armé qé nuk e lejojné dhe mund€sojné ndértimin e pé€rmbajtjeve t&
reja. ¢

Diskutimin e realizuar pérmes sloganeve Freire e quan «diskutim ideologjik» i cili me nje
forcé t¢ madhe bindése anestetizon mendjen me ané t€ pérmbajtjeve implicite. Kétu e ka
fillesén domdosdoshméria pér t€ béré dalllimin mes llojeve dhe géllimeve té€ pérmbajtjeve,
veprim qé& kérkon njé ndérgjegje kritike minimale.*®” N& trajtimin pedagogjik té Freires,
metodat dhe pérmbajtjet jané komponentet themelore té praktikés edukative; koncepti i
pérmbajtjes riproprozohet né Pedagogjia e shpresés me njé qasje té re kritike.

Paulo Freire éshté i bindur se ai qé zotéron metodén ka né doré njé instrument pushteti.¢®
Al jep njé shembull si «edukuesi reaksionar» dallohet nga «edukatori revolucionar» duke u
nisur nga ményra e ndryshme e pérdorimit t€ metodés. Freire i mirénjeh edukuesit reaksionar
njéfaré€ superioriteti metodologjik né pérdorimin e objektit t€ njohjes, duke gené se ai veté Eshté
bartés dhe zotérues 1 metodés dhe meqgenése ka té€ drejtén e paré pér t€ vendosur pér kushtet e
pércjelljes sé dijes.’®’

Pér kété arsye rrugét e dy paléve nuk mund t€ jené té njéjtat: njéra palé ka objektin né doré, objektin e
njohjes qé vetém ajo palé deh klasa e tij zotéron: pala tjetér nuk e quan veten zotérues té objektit té
njohjes, por thjesht njohés té njé objekti q€ duhet t& pérthithet prej tij. Ky éshté njé dallim themelor.
Veg té tjerash, edukuesi reaksionar kontrollon edukantin pérmes pushtetit t€¢ metodave q¢ ai zotéron:
edukuesi revolucionar e gjykon metodén si njé rrugétim ¢lirimi dhe pikérisht pér kété arsye bisedon
me edukantin rreth ményrave té nxénies sé metodés sé vet t€ njohjes.?”

366 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 55.
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Konceptin «objekt i njohjes» autori e shtjellon mé tej né Pedagogjia e shpresés. Edhe kétu
vazhdon shqetésimi i Freires pér pérmbajtjet, argument g€ fiton nj€ réndési t€ vecanté pér shkak
té natyrés sé tij t€ hapur politike:

Problemi themelor i natyrés politike i mbéshtetur fort nga qasja ideologjike qéndron né t€ kuptuarit se
kush i zgjedh pérmbajtjet, n€ t& mir€ té kujt dhe ¢faré qéndrimesh shfaqin, kundér kujt apo ¢faré gjéje.
Cili éshté roli i edukantéve né organizimin programatik t& pérmbajtjeve?’’!
Pérmes kétyre pyetjeve, Freire e diferencon qasjen e tij krahasimisht me Pedagogjia e té

shtypurve duke u shprehur me vendosmeéri, se zgjedhja e pérmbajtjeve éshté e lidhur ngusht
me ¢éshtjen e marrédhénies edukative. Pérjashtimi i edukantéve nga zgjedhja e pérmbajtjeve —
veprim themelor pér ekzekutimin e praktikés edukative — mund t€ kthehet né njé motiv ndarjeje
té métejshme mes edukuesit dhe edukantit, duke 1 véné ata né pozicione t€ papajtueshme né

dém té praktikés edukative.
Sérish e them: nuk ka praktiké edukative pa pérmbajtje. Nése do t&é ndodhte, do té ashpérsohej géndrimi
ideologjik i edukuesit nga njéra ané, duke shkar€ né€ autoritarizém, dhe nga ana tjetér do t€ cé€nohej
autoriteti i mésusesit qé do té zhytej né njé klimé ku do té ushtroheshin praktika jashté ¢do rendi.’”?
Sipas Freires, pérmbajtja &sht€ kushti i ekzistencés s€ praktikés eduaktive. Zgjedhja e
pérmbajtjeve nuk éshté thjesht njé qéndrim i1 paanshém i subjekteve qé béjné zgjedhje té
caktuara né vend té disa t€ tjeréve, por njé¢ argument me konotacion t& forté politik, sepse

pérfshin mundé&siné pér té€ marré pjesé dhe aft€sin€ pér t’u béré€ ndértues t€ procesit eduaktiv.

3. Edukimi problematizues: pérgjigja e Freires ndaj modelit depozitues

Sipas piképamyjes s€ Freires, kritika e konceptit «depozitues» ofron njé qasje t€ dyfishté ndaj
problemit. Nga njéra an€ kuptimi 1 modelit «depozituesy» paraqet té tilla problematika, q€ vecse
e largojné mundésiné e pérdorimit té tij. Nga ana tjetér €shté interesante t€ vihet re se
pavarésisht kundérshtive té sistemit, nxénésit kané né vete aftésiné pér t€ zhvilluar strategji pér
t’u pérballur me té dhe me gabimet gé ai bart.?”?

Freire nuk ka béré thjesht pohime pér modelin «depozitues», por ka propozuar njé model
edukimi té afté pér té demokratizuar procesin edukativ dhe pjesémarrjen e subjekteve té
pérfshira né t&: «Edukimi qé propozojmé pér ata qé angazhohen pér ¢lirimin nuk mund t&é

mbéshtetet mbi njé konceptim té njerézve si genie “boshe” qé bota “mbush” me pé&rmbajtje».*’*

37N FREIRE, Pedagogia della speranza. Un nuovo approccio alla pedagogia degli oppressi, 131.
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Pasi éshté shqyrtuar marrédhénia autoritare mes edukuesit dhe edukantit dhe roli i pérmbajtjeve
né riprodhimin e sistemit,’”®> Freire propozon marrjen né shqyrtim té dy aspekteve pér té
ndértuar njé tjetér model mésimdhénieje krahasimisht me até tradicional: njé mésimdhénie qé
&shté né t€ nj&jtén kohé nxénie.

Sipas pedagogjistit, ¢elési pér té rithemeluar procesin e mésimdhénies dhe nxénies géndron

né kuptimin e mekanizmit t& pércjelljes sé dijeve né celés kritik.?’¢

Kjo ményr€ e re e té
kuptuarit t& veprimit edukues, té cilin Freire e quan edukim «problematizues»®’’ pérpiqet t&
korrigjojé gabimin e marrédhénies s¢ nénshtruar né modelin «depozitues» duke emancipuar

géndrimin e subjekteve t€ nénshtruara:

Né edukimin problematizues, si rrugétim humanist dhe ¢lirues éshté e réndésishme g€ njerézit e
néshtruar t€ luftojné pér emancipimin e tyre. Prandaj, ky edukim né té cilin edukuesit dhe edukantét

jané subjekte t€ procesit té tyre, ka si synim t’i ndihmojé té tejkalojné intelektualizmin tjetérsues dhe

autoritarizmin e edukuesit pér té tejkaluar edhe idené e rremé qé kané krijuar pér botén.>”®

E paralajméruara dhe e nevojshmja pérpjekje e pérbashkét pér t€ tejkaluar kundérshtiné né
marrédhénien eduaktive pérfshin mé shumé njerézit e nénshtruar, q€ gjejné forcén pér t'u
emancipuar nga gjendja e “objektit”. Ky hap i kthen né€ subjekte q¢ munden dhe duan t€ njohin
dhe t€ mésojné, e q€ nuk jan€ mé individ€ t€ nénshtruar nén efektet e diskursit ideologjik.
Réndésia mé e madhe politike e veprimit edukativ qéndron né ripérvetésimin e botés sé
bréndshme dhe & ligjérimit.>”®

Shndérrimi 1 statusit t€ edukantéve nga t€ nénshtruar né bashképunétoré dhe
pjes€émarrés €shté prové se emancipimi ka pér baz€ njé qasje kritike-humaniste, q€ e
karakterizon edukimin problematizues. Edhe sipas studiuesit Carlo Nanni, funksioni edukues

nuk u pérket vetém edukuesve, madje as edhe thjesht edukuesve dhe edukantéve sé bashku,

por &shté shprehje e shpirtit t€ bashkésisé si komponente pérplotésuese e edukimit:

Né t& vérteté, funksioni edukativ nuk &shté edhe aq funksion i edukuesit dhe edukantit sa njé
marrédhénie mes personash, g€ kané njé qéllim té pérbashkét shoqéror dhe personal. Ng té till€ kuptim,
sipas disave marrédhénia edukative €shté pikénisje e detyruar dhe realiste e ¢do refleksioni dhe e ¢do
hermeneutike pedagogjike.3*

375 «Theksi 1 saj mbi praktikén sociale té nxénésve konfigurohet vetém si pikénisje pér procesin edukues.
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Ky bashkim interesash mes pérmasés personale dhe shogérore né procesin edukativ éshté
shpirti 1 edukimit problematizues: né két€ konceptim, pérvojat dhe jeta e personave jané njé
realitet mbi t€ cilin mund t€ veprohet pér ta ndryshuar, pér ta shndérruar. Sipas Freires, edukimi
problematizues ka pikérisht kété rol t€ zbulesés s€ té vértetés, q€ u hap edukantéve mundési

pér ndryshimin e nevojshém.

Edukimi problematizues mbéshtetet mbi krijueshmériné dhe nxit njé veprim dhe nj€ refleksion mbi
realitetin. Aiu pérgjigjet thirrjes s€ njerézve pér vértetési, si rrjedhojé e angazhimit t€ tyre né njé proces
kérkimi dhe shndérrimi krijues.3®!

Brenda kornizés sé gjeré té procesit edukativ, Freire sheh né mésimdhénie-mésinxénien
hapésirén pér té ndértuar dijen. Edukimi problematizues e siguron kété t€ drejté pasi ndryshe
nga ia depozitues, éshté né€ gjendje t’i japé pérgjigje ndérgjegjes sé€ thellé, e cila i refuzon

komunikatat dhe e bén té vérteté komunikimin.3%?

3.1 Marrédhénia dialogjike si themel i edukimit komunikativ

Kritika negative e Freires pér edukimin «depozitues» nuk ka té béjé thjesht me parapélqimin e
njé metode pedagogjike kundrejt njé tjetre, por me konceptim pér marrédhéniet njerézore qé
karakterizon dy modelet e edukimit: né edukimin «depozitues» njeriu €shté njé objekt/ené
mbajté€se ku hidhen informacionet. N&€ edukimin «problematizues» kjo marrédhenie e
njéanshme pérmbyset krejtésisht, né€ t€ miré t€ emancipimit t€ subjektit pérmes dialogut dhe
komunikimit mes paléve,qé deri dje ishin n€ kundérshti mes tyre.

Freire pérpunon teoriné e veprimit dialogjik si pérgjigije e nevojshme pér natyrén
antidialogjike té€ edukimit «depozitar»: «Teoria dialogjike e veprimit mohon autoritarizmin
duke pohuar autoritetin dhe liriné».*3 Eshté e ditur tashmé se pedagogjia e Freires, qé synon
té emancipojé personat q€ u jan€ nénshtruar situatave t€ dominimit dhe té€ shtypjes ka pér qéllim
pérfundimtar c¢lirimin dhe liriné€ e personit.

Veprimi dialogjik karakterizohet nga bashképunimi dhe pérbashkimi, q€¢ mundéson
takimin mes personave; ndryshe nga sa ndodh né teorin€ e veprimit antidialogjik ku vetém ai
q¢€ dominon &shté subjekti dhe tjetri mbetet objekt i marrédhénies. Freire e rimerr konceptin e

marrédhénies dialogjike né€ Pedagogjia e shpresés dhe ia pérshtat marrédhénies mésuesit-

31 FREIRE, Teoria e pratica della liberazione, 122.
32 FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 68.
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nxénés né edukimin formal, 1 bindur se kjo marrédhénie &shté siguri pér rritjen e ndérsjellté t&
personave g€ jané pjesé€ e saj. Freire argumenton se dialogu mes mésuesve dhe nxénésve nuk

e bén marrédhénien té sheshté, nuk i barazon rolet.
Me¢suesit nuk jané t& barabarté me nxénésit, pér asnjé arsye, sepse ndryshimi mes tyre éshté thelbi i
marrédhénies s€ tyre. Po t€ ishin té barabarté roli njérit do t€ ishte edhe roli i tjetrit. Thelbi i dialogut
géndron né ruajtjen e identitetit t€ secilit, duke e mbrotjur até né ményré qé€ t€ rriten né marrédhénie
me njéri-tjetrin. 3%
Pér Freiren, dilogu dhe komunikimi nuk jané instrumenta dhe strategji, por burime t&
brendshme t&é njeriut. Shkolla éshté vendi né t€ cilin mé&suesi dhe nxénési pérbashkohen né
detyrén pér té ndértuar procesin e njohjes né€ bashképunim dhe pjesémarrje. «Prandaj edhe ¢ifti
mésimdhénie-nxénie ka njé natyré thelbésisht politike ku personat e pérfshiré heqin doré nga
té genit spektatoré dhe marrin qéndrim ».%° Komunikimi qé vendoset pérplotéson nevojat e

ndérsjellta t&€ mésuesve dhe t€ nxénésve duke gjeneruar njé edukim ¢lirues né respekt t&€ ploté

t& qéndrimeve.

3.2 Kategori themeluese té edukimit problematizues: dialogu

Sipas Freires, kategoria e paré¢ prej sé cilés varet kalimi nga modeli «depozitues» né modelin
«problematizues» €shté dialogu. Pérpara se t€ jeté parim metodologjik i edukimit, dialogu &shté
boshti i veté natyrés njerézore.*®” Moacir Gadotti shkruan se né veprén e Freires dialogu nuk
éshté thjesht metod€, por njé rrugétim, njé proces pérgjaté té cilit krijohet mundésia pér té
vendosur nj€ marrédhénie. N& fushén edukative, dialogu &shté shenjé respekti dhe mirénjohjeje
e thell€ pér aftésité konjitive t€ nxénésit: «Paulo Freire e gjykon kategoring e dialogut jo thjesht
njé metodé, por edhe strategji pér té respektuar dijen e nxénésity.®

Vetém pérmes dialogut €shté e mundur té ndértohet njé marrédhénie autentike mes
edukuesit dhe edukantit dhe nj€ lidhje mes aktit t&€ njohjes dhe realitetit. Dialogu mundéson
kontaktin me realitetin; nisur edhe nga ky vlerésim, Freire ka té drejté kur pohon se dialogu,
para se té pérfaqésoj€ njé€ strategji pedagogjike apo njé teknike €shté mbi t&€ gjitha njé kriter
vértetésie. Dialogu bén t€ mundur shkémbimin dhe komunikimin me tjetrin, duke nxitur
pérballjen e pik€pamjeve mbi njé realitet t&€ dhéné.

Kategoria e dialogut né veprén e Freires nuk éshté akademizém bosh apo treg idesh, por éshté njohje
dhe projektim i botés si njé vend takimi dhe ndérlidhjeje mes njerézve. Dialogu éshté instrument

384 FREIRE, La pedagogia della speranza. Un nuovo approccio alla pedagogia degli oppressi, 139.
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njohjeje, se né lidhje me tjetrin njeriu i zbulohet vetvetes dhe zbulon botén. Dialogu éshté faktor
shndérrimi mes individéve qé pérfshihen né lidhje; Eshté njé stil i subjektit qé plotésohet vetém duke u
hapur ndaj tjetrit dhe né ndérveprim me t€ ngjashmit dhe me realitetin.’®’

Pjesémarrja dhe pérbashkimi q€ dialogu mundéson krijojné kushtet pér t€ dalé nga heshtja dhe
nga nénshtrimi. Por vetém fjala autentike q€ konkretizohet pérmes veprimit i jep kuptim dhe
vler€ dialogut, dhe jo pérdorimi instrumental i saj: «Kulturés soné g€ bazohet né fjalé 1 gjegjet
mungesa joné e pérvojés pér dialog, pér kérkim, pér eksperimentim, cilési qé jané té lidhura

me qasjen kritike, themel i mendésisé demokratike».>”°

Njé shoqérie s€ cilés 1 €shté mohuar dialogu (komunikimi) e q€ n€ vend té tij merr komunikata béhet
domosdoshmérisht e heshtur. Heshtja nuk éshté pérheré rezultat i mungesé sé€ pérgjigjeve, por edhe njé
pérgjigje sé cilés i mungon krejtésisht shpirti kritik.*!
Né gjurmét e filozof€ve té tjeré, Freire pérfshin né ményré origjinale dialogun né teoriné e tij
pedagogjike. N& pérvojén e tij me edukimin pér té rritur ai ka mundur t& vérej€ né veté té paré
efektet e frytshme t€ dialogut né tejkalimin e kundérshtive né marrédhénien edukues-edukant.
Pérmes dialogut ndodh tejkalimi i kundérshtive dhe del njé e dhéné e re. Edukuesi nuk &shté
vetém ai q€ edukon, por ai q€ ndérsa edukon edhe edukohet né dialog me edukantin; i cili nga

ana e tij ndérsa edukohet edhe edukon.*?

3.3 Ndérgjegjésimi

Njé tjetér kategori freiriane domethénése éshté ndérgjegjésimi, qé konsiderohet edhe qéllimi
pérfundimtar i metod€s sé tij edukative. Nuk béhet pra fjalé pér njé ndérgjegje té re, por pér té
ndihmuar subjektin t€ ndryshojé praktikat q€ drejtojné jetén e vet duke e mbajtur até peng t&

situatave kufizuese.

Nuk ka dyshim se kushtet materiale, infrastruktura e kushtézojné ndérgjegjen qé ndértohet historikisht
brenda klasés sé pérkatésisé. Por e njéjta ndérgjegje qé éshté krijuar nisur nga kushte infrastrukturore
ka mundésing t€ reflektojé mbi kushtézimet dhe t€ njohé ekzistencén e tyre. Nése kjo nuk éshté e
mundur, nése subjekti nuk €shté né gjendje té ndérveprojé me ata qé e kushtézojné nuk do té ishte e
mundur té flitej pér ¢lirim.>

Sipas Freires, ndérgjegjésimi nis nga vetédija se fati i secilit nuk pércaktohet né ményré
fataliste, por &shté€ rrjedhojé e zgjedhjeve politike t€ personave t€ pérfshiré. Ndérgjegjésimi qé

sjell ndryshimin €shté rrjedhojé e indentifikimit t€ gjendjes s€ pafavorshme prej veté atij qé ka

389 Ermengildo GUIDOLIN — Rocco BELLO, Paulo Freire, Educazione come liberazione, 141.
30 FREIRE, L ’educazione come pratica della liberta, 117.

¥ FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 84.

32 Cfr., FREIRE, La pedagogia degli oppressi, 69.

393 GADOTTI- GUIMARAES-FREIRE, Pedagogia: dialogo e conflitto,52, 53.
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nevojé té clirohet.>** Freire ndér vité ka pohuar réndésiné e késaj kategorie duke e konkretizuar

né t€ tashmen aspektin praktik:
Kundér pushtetit té diskursit fatalist, neoliberal, pragmatist dhe reaksionar, edhe sot kémbéngul pa
shkarje idealiste mbi nevojén e ndérgjegjésimit; kémbéngul pér aktualitetin e tij. NE t& vérteté,
ndérgjegjésimi €shté njé nevojé njerézore, njé gjykim i thellé pér botén, pér faktet, pér ngjarjet; Eshté
njé rrugétim pér té véné né praktiké kureshtiné epistemologjike.3%®
Larg t€ genit thjesht teori, ndérgjegjésimi siguron njé pérfshirje t€ ploté n€ praktikén edukative,
g€ €shté njékohésisht praktiké politike. Realizimi 1 késaj kategorie pérpiget t’i japé fund
konceptimit determinist t€ historis€, sepse e pérmbys konceptimin fatalist t€ gjendjes s€
shtypjes. Ndérgjegjésimi &shté fillimi njé momenti t€ réndésishém njohjeje. Individi i qaset si
subjekt ekzistencés sé€ vet dhe rolit t€ tij né procesin historik. Besimi i Freires né aftésité e
njerézve pér t’u vetégjykuar dhe pér t’u angazhuar pér ¢lirimin e tyre kundér situatave té
shtypjes shpreh piképamjen dialektike, q¢ Freire ushgen pér marrédhéniet mes subjektivitetit
dhe shoqgérisé.

Pér natyré t€ vet, ky proces nuk mund té€ paraqitet si njé moment i izoluar e as si qéllim
né vetvete. Ky gjykim 1 jep fund konceptimit idealist t€ ndérgjegjésimit ndérgjegjésimi
shémbéllen me njé “vend” ku ndodh shndérrimi , kur personat krijojné lidhje dialogjike me
realitetin, pa gené viktima t€ njé konceptimi mekanik t€ tij, si njé gjé¢ e dhéné njéheré e
pérgjithmoné. Théné me fjalét e Freires: ndérgjegjésimi &shté njé prej ményrave q€ kemi né
dispozicion pér hetuar mé thell€ ndérgjegjen e botés, t€ fakteve, t€ ngjarjeve; €shté gjithashtu
njé kusht pér té zhvilluar aftésiné toné pér kuriozitet epistemologjik.*”®

N¢ konceptimin ndérgjegjésimi €shté nj€ proces natyral; pavarésisht kufijve q€ 1 jané
véné natyrés njerézore, njerézit jané pajisur me njé ndérgjegje t€ vetén q€ duhet t&€ mund ta
zhvillojné plotésisht. Kété konceptim, Freire ka pasur rast ta zhvillojé mé tej falé njé debati
intelektual me Jean Piaget. Mé poshté e gjejmé né fjalét e sé shoqges, Ana Maria Araujo Freire
shpjegimin e Freire pér kategorin€ e ndérgjegjésimit:

Né njé debat me Jean Piaget né Gjenevé, Freire shpjegonte dallimin mes «ndérgjegjésimit» si akt
krejtésisht intelektual dhe «ndérgjegjésimity si njé pérfshirje e ploté né t€ cilén nuk ekzistojné
ndryshime mes pérmasés afektive dhe konjitive, mes pérmasés shoqérore dhe politike. Sipas
piké€pamjes humaniste t€ Freires, ndérgjegjésmi €sht€ njé akt pushtimi dhe p&rmbushjeje nga
dashuria.®’

394 Cfr., GUIDOLIN — BELLO, Paulo Freire, Educazione come liberazione, 119.
395 FREIRE, Pedagogia dell’autonomia, 44, 45.

36 Cfr., FREIRE, Pedagogy of freedom, 55

37 GADOTTI, Il messaggio di Paulo Freire, 4.
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Freire veté do t’1 kthehet kategoris€ s€ «ndérgjegjésimit» heré pas here, duke saktésuar se edhe
pas vitesh ai ruan dhe pohon idené fillestare né lidhje me t€. I zhveshur nga idealizmi i theksuar
pedagogjisti pohon se atéheré si sot ndérgjegjésimi nuk paraget njé kuré pérfundimtare
cudibérése, por njé pérpjekje pér t&€ menduar né€ ményré kritike pér situatat e shtypjes dhe té

asryeve g€ e mbéshtesin até.

3.4 Utopia

Kategoria e treté themelore e mendimit pedagogjik t€ Freires «utopia», e kuptuar si kategori
humaniste dhe etike, por edhe si piképamje shkencore e botés, sepse «lidhet drejtpérdrejt me
teoriné e njohjes shndérruese té realitetit».’*® Utopia kthehet né modalitet veprimi, njé veprim
me konotacion té forté politik dhe shndérrues q€ méton té realizohet n€ kohén historike t& botés.
Ana Maria Freire e konsideron utopiné, q€ ajo quan «e panjohura e mundshme» njé kategori

tepér pak e studiuar, pavarésisht vendit qé z&é né mendimin pedagogjik freirian:**°

«E panjohura e mundshme» &éshté vértet digka e pashpallur, ende ¢ panjohur dhe e jetuar qartésisht,
éshté dicka e éndérruar ve¢cmas prej atyre q¢ mendojné né ményré utopike; ky problem nuk ésht€ mé
njé éndérr pér ta dhe shpejt mund té béhet realitet.*

«E panjohura e mundshme» ose utopia géndron né themel té nj€ projekti q€ nis e materializohet
me shpresén pér t€ ndértuar njé¢ boté mé njerézore. Kjo piképamje e botés parashikon njé
dialektiké mes dy veprimesh: denoncimin e sé& tashmes dhe lajmérimin e njé shogérie t& re.*"!
Freire ia mirénjeh dobiné dhe vlefshmérin€ kategoris€ s€ utopis€ pér pérvetésimin e s€ kaluarés
s€ popullit t€ vet, nj€ e kaluar plot padrejtési dhe vuajtje q€ e kan€ pésuar nga brenda dhe nga
jashté. Utopia mé e madhe qéndron né faktin se duhet t’1 propozosh popullit situatén konkrete
né t€ cilén gjendet, sepse utopia realizohet falé¢ ndérgjegjésimit.

Ermengildo Guidolin dhe Rocco Bello vérejné se utopia nuk éshté domsdoshmérisht njé
rrjedhojé e drejtpérdrejté e procesit té ndérgjegjésimit, por padyshim pérbén njé kusht pér t&.**?
«NE kété ményré bota e treté nis rrugén drejt fitores politiko-humaniste: adoptimi 1 kategorisé

s€ utopis€ pér analizén e epopesé sé€ vuajtjes e 1€kund vetédijen e sofistikuar historiografike té

botés peréndimore».*®* N& Pedagogjia e té shtypurve, Freire bén autokritiké pér korrelacionin

3% GADOTTI, Il messaggio di Paulo Freire, 6.

399 «Njé nga kategorité mé interesante, pikérisht sepse éshté burim refleksioni né shkrimet e Pedagogjia e té
Shtypurve, éshté 1 ashtuquajturi ‘e reja e mundshme»., Ana Maria Aratjo FREIRE, Notes in Pedagogy of hope,
225.

400 Ana Maria Aratjo FREIRE, Notes in Pedagogy of hope, 226, 227.

401 Cfr., FREIRE, Pedagogy of freedom, 74.

492 GUIDOLIN — BELLO, Paulo Freire, Educazione come liberazione, 128.

403 BELLANOVA — TELLERI, Pedagogia: dialogo e conflitto, 2.
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mekanik dhe thjeshtézues mes ndérgjegjésimit pér realitetin dhe shndérrimit té realitet. Ai
pohon se ka gabuar kur i ka mirénjohur realitetit forcé€ l€viz€se dhe shndérruese té
menjéhershme; né fakt, do té ishte shqyrtuar me vémendje dialektika mes dy poleve.***

Forca dhe e dhuntia e utopisé géndron né vendosjen e saj jashté rendit t€ zakonshém té
gj€rave dhe t€ jetés s€ pérditshme; ajo realizohet historikisht fal€ njé projekti t€ bashkérenduar
mes pritshmérive t€ individit dhe pritshmérive politike t€ grupit social t€ cilit i pérket. Utopia
merr formén e njé projekti politik qé€ grupi emergjent pérqafon pér t€ reaguar ndaj géndresés
s€ grupit q€ ka interes t€ ruajé statusin quo. Né mendimin pedagogjik té Freires ky projekt
politik pér nj€ shoqéri utopike &shté déshmi e humanizmit té tij t€ thellé dhe konkret: béhet
fjalé pér t€ ndértuar njé shoqéri duke u nisur nga nevojat e atyre q€ gjinden né shkallén mé té
ulét shogérore.

Elementi domethénés nuk €shté aq pérkufizimi i detajuar i késaj shogérie, sa vénia né dukje
e 1évizshmérisé shoqgérore: t€ nisesh nga poshté, t€ nisesh nga té€ fundit. Ky projekt, duhet pra
té paraqes€ aspiratat, nevojat dhe vullnetet e pjekura gjat€ njé procesi t€ ngadalté
ndérgjegjé€simi. Tamam ai proces qé veté Freire ka sugjeruar si kusht parésor pér maturimin
demokratik, dhe qé studiuesit Guidolin-Bello e pérmbledhin duke iu qasur mendimit t&

pedagogjistit: «Kjo lloj shpgérie nuk mundésohet nga imponimi autoritar, por nga maturimi
demokratik».*%

Endrra, utopia, pra éshté digka historikisht e realizueshme: digka qé vendoset, pér veté forcén joshése

dhe motivuese q¢ ka jashté realitetit dhe pérditshméris€; éshté njé projekt i aft€ pér t€ harmonizuar

fantaziné me arsyen dhe aspiratén perosnale me aspiratén politike.**

Prej kohésh, studiuesit kané mbéshtetur tezén e fundit té€ ideologjive dhe bashké me té fundin
e utopisé€: «Klima aktuale e peréndimit t€ ideologjive dhe té narracioneve né lidhje me kuptimin
e jetés na bén té flasim edhe pér fundin e utopive».*’’ Pérballé pérhumbjes sé horizontit t&
vlerave a ekziston ende nj€ utopi g€ ia vlen t€ ruhet? Marc Augé na vjen n€ ndihmé né kété

dyshim kur shkuar se si edukimi €shté utopia e vérteté g€ vlen té ruhet:

Jam i bindur se e vetmja utopi qé sot ka vleré éshté edukimi pér té gjithé. Nga ky kéndvéshtrim duhet
nisur njé revolucioni miréfillt€ e i vérteté. Béhet njémend fjalé pér utopi, sepse nése shohim programet
shkollore mund té vérejmé pa shumé mund se tendenca aktuale €shté krejt e kundérta e edukimit. Por
né njé boté t& miré, edukimi duhej té ishte i barabarté pér té gjithé, e mbi té gjitha efikas. %

404 Cfr. FREIRE, Pedagogy of hope, 103.

4GUIDOLIN — BELLO, Paulo Freire, Educazione come liberazione, 126.

496 GUIDOLIN — BELLO, Paulo Freire, Educazione come liberazione, 126

407 NANNI, Utopia, in PRELLEZZO-MALIZIA-NANNI, Dizionario di Scienze dell’educazione, 1232,1233.
408 Marc AUGE, Prendere tempo. Un utopia dell educazione, Lit Edizioni Srl, Roma, 2016, 9.
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Thirrja e Marc Augé pér t’u angazhuar pér njé edukim té barabarté dhe efikas pér t&€ gjithé
krygé€zohet me mendimin pedagogjik t€ Paulo Freire, ku instanca utopike né€ edukim éshté
krejtésisht e orientuar né drejtim t€ rinovimit t€ aktit pedagogjik: «N& kohén e krizés sé utopisé,
ripohimi i saj €shté njé akt pedagogjik thelbésor pér veté rindértimin e edukimit t& sé

ardhmesy.*%°

4. Trashégimia e mendimit pedagogjik té Paulo Freires: ndihmesa né edukimin formal
Kthimi i Freires né Brazil pas njé mérgimi t¢ gjat€ shénon njé tjetér etapé né jetén e tij
profesionale. Ky njihet si momenti kur veprimtaria e tij zhvendoset drejtpérdrejt n€ fushén e
edukimit formal. Freire rikthehet n€ vendin e tij n€ njé moment vlimi t€ madh shoqéror dhe
politik. Angazhimi i tij pér ¢€shtjen e shkollés publike dhe t& edukimit formal e ka burimin né
nevojén konkrete qé Freire heton pérgjaté takimeve t€ shpeshta me edukuesit braziliané.

Mendimi pedagogjik i Paulo Freires €shté pasuruar ndér vite edhe me angazhimin e tij né
fushén e edukimit formal. Pér studiuesin Carlo Nanni, kontribuiti i Freires né vitet néntédhjeté
béhet edhe mé domethénés: veprimtaria e tij pérplot€sohet me angazhimin e tij né shkollén
publike dhe né edukimin formal. N¢& kéto vite, shkolla éshté né gendér t€ njé debati ligjor pér
autonoming.*!°

Kjo shtes€ e ndihmesés sé tij pasqyrohet n€ Pedagogjia e Shpresés (1992) dhe Pedagogjia
e Autonomisé (1996), t€ cilat jan€ edhe veprat e viteve té fundit t€ Freires né ¢éshtje t&€ edukimit.
Ato pérfshijné propozime té reja, por edhe njé rimarrje né c¢elés analitik té teksteve té
méparshme, qé kané€ nevojé pér rivlerésim dhe rilexim né njé kontekst t&€ shndérruar.

Ndér té tjera del e qarté ideja e pérshtatjes s€ propozimeve té€ tij pedagogjike né kohé dhe
né hapésira t€ reja; orientimi demokratik 1 shoqérisé braziliane sfidon pér miré rinovimin e
proprozimit edukativ né kuadér t€ njé edukimi me demokracin€ dhe me pjes€marrjen
demokratike.*!! Pasi ka 1éné pas shpatullave, sé paku formalisht, t& kaluarén autoritare Brazili
éshté né udhékryqin e njé moderniteti t&€ dyshimté, qé luhatet nga autoritarizmi te liria e
pakufi.*!? Freire e ndjen si mision t& angazhohet si edukues né kété periudhé tranzicioni, qé
sipas tij karakterizohet nga bashképrania e dy tiranive: «tirania e liris€» dhe «tirania e

autoritetity. Rikthehen aktuale temat themelore q€ jané trajtuar né Edukimi si praktiké e lirisé:

409 BELLANOVA — TELLERI, Pedagogia: dialogo e conflitto, 6.

410 Cfr., Carlo NANNI, in Orientamenti pedagogici, 265 anno XLV, n.1, gennaio-febbraio 1998, 215.
4Carlo NANNI, in Orientamenti pedagogici, 265 anno XLV, n.1, gennaio-febbraio 1998, 215.
42Cfr., FREIRE, Pedagogy of freedom, 83.
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e drejta pér pjes€marrje, pérballja e personit me kohén historike né€ t€ cilén jeton, vendi 1 tij né
boté.
Kontributi teorik i Freires, késaj here né kuadér t€ edukimit formal, ndihmon né zhbérjen e disa
bindjeve t€ démshme si dija e mbéshtetur né nocione dhe pércjellja vertikale e saj. «E pra, éshté
mir€ té thuhet se pikérisht dialogu mungon né edukimin formal (n€ shkoll€), ku marrédhénia
mes mésuesve dhe nxénésve ndérmjetésohet (ose mbéshtete kryesisht) nga nocionet».*!?
Freire i mé&shon pérséri shndérrimit t&€ marrédhénies edukative nga vertikale n€ horizontale
né bazé té dialogut dhe t€ komunikimit mes aktoréve pér t'u béré ndértues té njé dije té
bashkéndaré brenda njé hapésire t€ bashkéndaré, qé éshté klasa apo auditori 1 studimit. Ky
bashkim interesash ku mésuesi/edukuesi dhe edukandi krijojné njé marrédhénie t€ ndérsjellte,
q¢é sipas postulatit t€ Freires e kthen edukimin né njé instrument ndértimi t€ komunitetit dhe t&

qytetarisé. Zbulimi i nj€ ligj€rimi t€ pérbashkét brenda grupit t€ personave té pérfshiré &shté

shenjé e pérvetésimit té vetes s€ brendshme dhe té botés.

Kur Freire propone «leximin e botés» ka parasysh se kulturat e veganta lokale té cilave u pérkasim nuk

jané tjetér vecgse njé€ fragment i njé mozaiku mé t€ madh dhe universal ¢ fitojné€ kuptim nése i vendosim

né njé horizont planetar.*'
Vérejmé se filli g€ 1 prin mendimit té Paulo Freires mbetet emancipimi i atyre qé kané nevojé
pér drejtési sociale, pérmes edukimit, e sidomos pérmes edukimit formal. Vémendja
veprimtaris€ s€ viteve t€ fundit t€ Freires i kushtohet rolit t€ shkollés dhe né€ veganti praktikés
s€ mésimdhénies dhe mésimnxénies. Pérgjigjet e pérpunuara prej tij pér edukimin dialogjik
dhe problematizues mbeten aktuale dhe t& dobishme, po aq sa ofrojné€ instrumenta pér té lexuar
marrédhéniet — shpesh kundérthénése — mes lokales dhe botérores né kuadér té€ proceseve té
globalizimit. Sfida e edukimit e skenareve té reja globale €shté t’i b&jé ballé¢ dhe té ruajé
personin nga logjika e pérfitimit ekonomik maksimal té njé zhvillimi teknologjik dhe shkencor
pérheré né zgjerim.

Mbetet 1 pandryshuar angazhimi 1 Freires pér t€ humanizuar shoqérin€ pérmes
praktikave edukative. «Ndjenim nevojén pér t€ harmonizuar géndrimin humanist me qéndrimin
teknologjik, dicka pérheré e mé e nevojshme né njé shoqéri né tranzicion si kjo e jona»*'>,
shprehej Freire, 1 cili jo pak heré €shté shprehur pér fuqiné e njerézve pér t&€ ndryshuar botén
larg njé koncepti mekanicist t€ historis€ dhe larg dilemsés sé rremé pér t€ zgjedhur mes

humanzimit dhe teknologjisé.

413 ALTOMARE, La parola liberatrice, 58.
414 ALTOMARE, La parola liberatrice, 84.
415 FREIRE, L educazione come pratica della liberta, 85.
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4.1 Ndérthurja e elementeve politiké dhe pedagogjikeé

Njé€ ndér temat g€ shfagen me shpeshtési n€ veprén e Freire €sht€ shkémbimi 1 ndérsjellté mes
fushés sé edukimit dhe asaj politike. B&het fjalé pér njé ndérthurje e madje, sipas veté fjaléve
t& autorit pér «njé zgjatim té€ ¢éshtjes politike né hulliné e pedagogjikes». Kjo marrédhénie
ushqgehet fal€ ndérsjelltésis€ q€ dy disiplinat i sigurojné njéra-tjetrés: «Pra, n€ aktin politik &shté
shenja apo natyra e gjurmés pedagogjike, ashtu si né aktin pedagogjik géndron shenja e gjurmés
politike».*!® Ndonjéherg, kjo marrédhénie éshté vlerésuar né ményré té thjeshtuar si njé diksurs

miréfilli metodologjik.
Studiuesit e Freires kan &véné né dukje se autori ishte i ndérgjegjshém pér faktin se nganjéheré
angzhimi i tij politik fshihej nén petkun e aspektit metodologjik. Né kéto raste ai paraléjméronte se
késisoj projekti politik — qé éshté edhe zemra e pedagogjisé s tij - mund t€ ménjanohej. Ai pyet se si
mund t€ thjeshtohet edukimi pér ¢lirim né njé ¢éshtje miréfilli metodologjike dhe si mund té gjykohen
neutrale metodat?
Eshté e qarté se metodat e modelit t& tij kritik-problematizues-humanizues ofrojné njé
perspektivé kritike me vleré t€ dyfishté: nga njéra an€ i ndihmojné individét t& kuptojné rolin
e tyre si subjekté aktivé n€ p€lhurén shogérore. Potenciali shndérrues €shté né veprimin/
veprimtarin€ e njerézve dhe del né drité falé edukimit. Bota kthehet né objekt t€ njohshém, se
kuptimi i strukturave shoqérore béhet objekt i refleksionit kritik, por edhe vend konkret ku

subjekti ushtron veprimin e tij shndérrues, pra veprimin e tij politik. Ja pse Freire thekson

asnjanésiné e metodave té tij.

Pedagogjia e liris€ mund ta ndihmojé politikén popullore, sepse prej ndérgjegjésimit rrjedh kuptimi i

strukturave shoqérore si mjete dominimi dhe dhune. Prandaj duhet t€ jeté detyra e politikanéve dhe jo

e edukuesve pér ta orientuar kété ndérgjegjésim né njé drejtim miréfilli politik.*”
Kjo perspektivé e edukimit clirues, pra, nuk méton té zévendésojé até q€ Eshté detyré e
strukturave politike dhe e organizatave politike. Edukimi éshté vendi ku maturohet njé projeket
politik utopik edhe fal€ pjesémarrjes sé subjekteve konkretizohet pérmes praktikave té jetés sé
pérditshme. Né kété optiké Freire e kupton pedagogjin€ e tij si njé hapésiré ndértimi té€ njé
projekti humanizues qé 1 pérgjigjet nevojave té€ personit, ge nuk largohet nga nga bota e tyre

dhe g€ propozohet si alternativé kundrejt praktikave miréfilli burokratike t€ geverisjes.

416 BELLANOVA — TELLERI, Pedagogia: dialogo e conflitto, 21.
47 FREIRE, L ’educazione come pratica della liberta, 24.
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4.2 Qasja freiriane ndaj shkencés dhe teknologjisé

Freire 1 ka dedikuar njé reflektim t& gjeré impaktit t€ shkencave dhe té teknologjis€ né jetén e
personit dhe t€ shoqéris€. Kritika e tij nuk ka pér qéllim té pérjashtoj€ t€ mirat e teknologjisé€
dhe té shkencés. Autori shqyrton kryesisht mundésité e pérdorimit t& papérgjegjshém dhe t&
shpérpjestuar qé me t€ mund t’u béhen té€ dhénave qé sigurohen né fushén e teknologjis€¢ dhe
té shkencés, duke harruar shpesh se destinatari 1 kétyre t€ mirave duhet t€ jet€ njeriu.
«Pé&rparimi shkencor dhe teknologjik kur nuk 1 pérgjigjet interesave t€ njeriut dhe nevojave té
ekzistencés soné, pér mua e humbet ¢cdo kuptim».*'® Me kété pohim Freire paraget njé dallim
themelor: pérdorimin e shkencés dhe t€ teknologjis€ pér géllime qé shkojné né drejtim t&
humanizimit t& shoqéris€ dhe t€ veprimtaris€ njerézore.

Sipas Freires, njé projekt revolucionar nuk duhet té pérjashtojé té€ mirat e teknologjis€, me
kusht qé gasja t€ ket€ si kriter dialektikén mes asaj qé komunikohet dhe pérputhjes sé s€ saj me
realitetin. Kjo gasje kritike mundéson pérfshirjen racionale t€ teknologjis€ si fazé e natyrshme
e procesit krijues. Pér Freiren fjala kyce €shté vendosja e ekulibrit mes géndrimeve ekstreme:
demonizimi apo hyjnizimi i teknologjis€. Sipas Freire, ekuilibri mes géndrimesh é&shté i
rrjedhojé e njé qasje kritike, vigjéluese dhe mbikqyrése mbi shkencén dhe teknologjive.*!”

Freire nuk e beson se pérparimi i teknologjisé i vetém &shté né gjendje t€ shndérrojé
ndérgjegjen natyrore n€ ndérgjegje kritike. Teknologjia e vetme nuk mund t€ na mésojé€ si té
jetojmé né nj€ kontekst demokratik, sepse €shté provuar se klasa dominuese i pérdor aspektet
e pastra teknologjike pér t€ riprodhuar shogériné si té till€; le t&€ mendojmé pér shembull pér

0 «Eshté vértet naivitet t& presésh qé njé kanal

¢éshtje qé shqetésojné klasén punétore.*’
televiziv qé€ 1 pérket njé grupi afér pushtetit t€ sqarojé se po flitet pér interesa pronésie, né fakt,
kur pércjellin lajmin e protestés sé metalmekanikévey.*?!

Pér arsye té periudhés historike, refleksioni i pérgjithshém 1 Freires nuk éshté€ 1 pérqendruar
né mediat dhe rolin e tyre, por jané t€ shumté studiuesit q€¢ véné né€ dukje ndihmesén
domethénése té refleksioneve té Freires né studimet pér komunikimin ndérpersonal; po ashtu
vlerésohet se pérbéjné njé fill origjinal mendimi né fushén e teoris€ s¢ komunikimit. Mjaft té
mendohet se ndihmesa e Paulo Freires ka frymézuar veganérisht themelimin e l&vizjes sé
Edukomunikimit, dhe pérbén «ndihmesén e paré inovative t€ Amerikés Latine n€ fushén e

teorisé sé komunikimity.**

418 FREIRE, Pedagogia dell’autonomia, 103

419 Cfr., FREIRE, Pedagogy of hope, 132.

420 Cfr., FREIRE, Letters to Cristina, 83.

4“1 FREIRE, Pedagogia dell’ autonomia, 111.

42 J. M. BARBERO, La Educacién desde la comunicacién, Grupo Editorial Norma, Buenos Aires, 2002, 19
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Reflektimet e Freires mbi teknologjin€, komunikimin dhe formimin e ndérgjegjes kritike 1
tejkalojné kufijt€ e pedagogjisé kritike dhe hapin perspektiva t€ reja pér t€ kuptuar
marrédhénien ndérmjet edukimit dhe proceseve t&€ komunikimit né shoqériné bashkékohore.
Duke e konceptuar komunikimin si njé dimension pérbérés té aktit edukativ dhe duke
kémbéngulur né€ nevojén pér njé pérdorim kritik, t€ vetédijshém dhe emancipues té
teknologjisé€, Freire ka véné€ né diskutim ndarje tradicionale disiplinore ndérmjet edukimit dhe
komunikimit.

Mbi kété sfond teorik jan€ zhvilluar, vecanérisht duke filluar nga dekadat e fundit té
shekullit XX, orientime kérkimore dhe praktika edukative qé€ synojné t€ eksplorojné€ format e
shumta t&€ ndérveprimit ndérmjet proceseve edukative dhe atyre komunikuese. Kjo
konvergjencé ka nxjerré gradualisht n€ pah rolin gendror g€ t€ dyja kéto dimensione luajné né
prodhimin e dijes, n€ nxitjen e pjes€marrjes demokratike dhe né€ ndértimin e nj€ qytetarie aktive
dhe té pérgjegjshme. N& kété perspektivé, pér t&€ kuptuar plotésisht gjenezén dhe zhvillimin e
kétyre qasjeve €shté e nevojshme t€ rikalohet historia e takimit ndérmjet edukimit dhe
komunikimit, duke u ndalur né€ etapat kryesore qé¢ kané shénuar zhvillimin e tyre, si edhe né

perspektivat e reja teorike dhe operative qé kané lindur nga ky dialog i frytshém ndérdisiplinor.
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KREU IV

MEDIA EDUCATION: EDUKIM, KOMUNIKIM DHE QYTETARI
DIGJITALE

Studiuesit bien dakord se ka kaluar tashmé faza kur vihej né€ diskutim nevoja e integrimit té
mediave dhe e teknologjive né praktikén didaktike. Debati bashkékohor éshté zhvendosur mbi
dobiné dhe format e pranis€ se medias dhe té teknologjisé né€ proceset edukuese. Vémendja
€sht€ zhvendosur gradualisht nga njé konceptim instrumental i teknologjisé, e konsideruar
kryesisht si mbéshtetje operative pér mésimdhénien, drejt njé perspektive kritike dhe krijuese.
Kjo formé mundéson ndértimin e kuptimeve, zhvillimin e mendimit kritik dhe promovimin e
qytetarisé aktive.

N¢ kété kéndvéshtrim, synimi nuk éshté thjesht konsumimi i pérmbajtjeve mediale, por
pérdorimi 1 tyre kritik, 1 ndérgjegjshém dhe rikrijues. Integrimi i1 digjitales né shkollé¢ nuk
nénkupton braktisjen apo zévend€simin e shkoll€s tradicionale, por pasurimin e saj me pérvoja
dhe praktika té reja q¢ koha dhe kushtet diktojn€ sot. Teknologjité konsiderohen mjete té
ndérmjetésimit té t&€ nxénit. Pér rrjedhojé, ¢céshtja gendrore nuk lidhet me pranin€ ose mungesén
e teknologjive, por me ményrat pedagogjike dhe didaktike pérmes t€ cilave ato pérdoren.

Ky zhvillim nuk ka gené as i lehté e as 1 menjéhershém. Pér nj€ kohé t€ gjaté, tradita
shkencore €shté pérpjekur t€ mbajé qartésisht t€ ndara fushat e edukimit dhe t€ komunikimit,
duke u atribuar atyre identitete disiplinore autonome dhe té veganta. Megjithaté, afirmimi 1
shoqérisé sé€ informacionit dhe t€ komunikimit e béri gjithnjé e mé t€ dukshme nevojén pér té
rishikuar kéto kategori interpretuese, dhe pér té€ ripércaktuar rolin q€ proceset e komunikimit
luajné né kontekste t& ndryshme t€ jetés shoqérore.

Protagonizmi i teknologjive digjitale lidhet jo vetém me aftésin€ e tyre pér té€ t€rhequr
dhe pérfshiré pérdoruesit, por edhe me mundésin€é konkrete q€ ato ofrojné pér t€ zgjeruar
pjesémarrjen né sferén publike. Grupe shogérore, komunitete dhe individé g€ né t€ kaluarén
kishin qasje t€ kufizuar né€ kanalet tradicionale t€ komunikimit, sot mund té shprehen, té
prodhojné pérmbajtje dhe t€ kontribuojné aktivisht n€ ndértimin e diskursit publik. N& kété
kontekst, ¢do pérdorues mund té€ marré potencialisht rolin e autorit.

Ky transformim fiton njé réndési t€ vecanté né fushén e edukimit formal dhe, mé

konkretisht, né proceset didaktike. Shkolla nuk mund t€ shpérfillé kontekstin né t€ cilin jetojné
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dhe formohen brezat e rinj, njé kontekst 1 pérmbytyr nga prania e mediave digjitale dhe e
rrjeteve sociale. K&to ambiente pérbéjné hapésira reale t€ pérditshme pérvojash pér nxénésit,
jo mé pak domethénése se hapésirat fizike ku zhvillohet veprimtaria shkollore. Integrimi i
kétyre dy dimensioneve pérbén njé nga sfidat kryesore t&€ edukimit bashkékohor dhe,
njékohésisht, njé¢ mundési té€ jashtézakonshme.

Fal¢ funksionit té saj formues dhe vazhdimésis€ s€ ndérhyrjes pedagogjike, shkolla
mbetet vendi i privilegjuar ku té rinjt¢ mund té alfabetizohen dhe t€ edukohen me kuptimin
kritik t€ pérvojave té tyre digjitale. N& kété kontekst, béhet e domosdoshme njé qasje
pedagogjike qé jo thjesht mbéshtet praniné e mediave dhe t€ teknologjive né jetén e té rinjve,
por kontribuon t’u gasen atyre me reflektim kritik, duke i pérdorur si instrumente té t€ nxénit.

Né fillimet e saj, Media Education u zhvillua duke u nisur pikérisht nga synimi pér té
pérdorur potencialin e mediave dhe té teknologjisé né té miré t&€ proceseve edukuese dhe t&
nxénit. ME pérfagéson njékohésisht njé 1€vizje kulturore, njé fushé kérkimi dhe njé térési
praktikash edukative g€ synojné sistematizimin e pérvojave q€ dikur i1 liheshin nismés
individuale ose rast€sis€. Strukturimi progresiv teorik i késaj fushe ka béré t&€ mundur dallimin
ndérmjet perspektivave t€ ndryshme: edukimi me mediat, i orientuar drejt pérdorimit té
mjeteve; edukimi pér mediat, i1 orientuar drejt prodhimit t€ pérmbajtjeve; dhe edukimi mbi
mediat, 1 fokusuar né analizén kritike t€ efekteve dhe dinamikave t€ tyre.

Media Education paraqitet si njé¢ fushé e konsoliduar shkencérisht, e cila ndérthur
reflektimin teorik me ndérhyrjen praktike. Pérmes proceseve t€ saj, individét fitojné
kompetenca pér té analizuar né ményré kritike mesazhet mediale, pér t’i dekodifikuar,
interpretuar dhe pér té prodhuar veté pérmbajtje origjinale. Megjithése zbatimet e para té saj
lindén né€ kontekstin shkollor, natyra e veté proceseve t€ komunikimit tregoi shpejt nevojén pér
t’1 shtriré kéto praktika pértej kufijve té€ institucioneve té€ edukimit formal. Pér kété arsye,
Media Education ka zgjeruar vazhdimisht fushén e saj t€ vézhgimit dhe té ndérhyrjes, duke
pérfshiré transformimet e sjella nga teknologjité e reja dhe format emergjente t&€ komunikimit

bashkékohor.

Ky sektor studimesh dhe ndérhyrjesh didaktike, &shté pérkufizuar né ményra té shuméfishta: si aftésia
pér t€ pérdorur, analizuar dhe vlerésuar dhe pér té prodhuar mesazhe; njohja e mjeteve t&€ komunikimit
né shoqéri; ashti si edhe kuptimi pér kufizimet kulturore, ekonomike, politike dhe teknologjike qé€ kané
té béjné me krijimin, prodhimin dhe pércjelljen e mesazhit.*?*

Né Evropé dhe né shumé kontekste t€ tjera ndérkombétare €shté konsoliduar njé tradité

vecanérisht e pasur studimesh, praktikash dhe metodologjish qé kané vlerésuar marrédhénien

423 Cristina OTTAVIANO, Media, scuola e societa. Insegnare nell’eta della comunicazione, 56.
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ndérmjet edukimit dhe komunikimit. Nga ky ndérveprim kané lindur pérvoja té karakterizuara
nga njé ndjeshméri e fort€ kulturore dhe pedagogjike t€ bazuara né€ integrimin e reflektimit

teorik, inovacionit metodologjik dhe té ndérhyrjes edukative.

1. Media Education si pérgjigje pér praktikat e fragmentarizuara

Studiuesit pohojné se veprimtarité¢ g€ déshmojné gjurmeé té edukimit me mediat né kontekst
shkollor e sidomos né praktikén didaktike, per vite kané qené té natyrés episodike dhe jo
sistematike; si rrjedhojé jané pak t€ dokumentuara. N€ kéto raste pérvojat jan€ marré pérsipér
nga disa mésues, t€ cilét jan€ priré mé shumé nga njé intuité dhe nismé e miréfillté e tyre sesa
nga njé pérgatitje e bashkérenduar dhe e orientuar. Nuk ka patur, pra njé metodolgji té
bashkéndaré dhe njé dialog mes disiplinave t€ ndryshme: ka munguar komunikimi si
instrument dhe si proces, si baza e proceseve edukative.***

Pér kété dukuri, studiuesit kané gjykuar se sistemi formal &shté njé pikénisje shumé e miré
pér njé lévizje qé t€ mund t€ integrojé né kurrikula edukimin me/mbi mediat. «N€& botén
anglosaksone, por edhe né at€ latinoamerikane, pérgjigja q¢ arsimi formal i ka dhén€ dukurisé€
€shté ai i Media Education, ose Media Literacy, njé lévizje politike pérvecse pedagogjike, qé
ka marr€ pérsipér integrimin kurrikular né shkollés”.**

Media Education pérfagéson njé hapésiré t€ privilegjuar reflektimi dhe dialogu ndérmjet
shkencave t€ edukimit dhe shkencave té komunikimit, e cila €shté zhvilluar duke nisur nga njé
debat g€, gjaté viteve tet€dhjeté dhe néntédhjeté, ka kontribuar né nivel akademik pér té
tematizuar kuptimin, dialogun dhe sistematizimin e disiplinave qé kané dhéné jeté késaj
l1évizjeje. «ME &€shté njé fushé interesi q€ jeton né kufi mes shkencave t€ edukimit dhe t&é
edukimit, duke shkémbyer ndérsjelltas tema, metodologji dhe instrumenta té pérbashkét dhe
specifiké té njérés dhe té tjetrés fushéx».*?°

Termi Media Education i pérdorur né té njéjtén formé edhe né literaturén italiane — e
cila pérbén burimin kryesor bibliografik t€ konsultuar pér kété studim — ka si objekt edukimin
pérmes mediave dhe me mediat. N€ vecanti, ajo trajton tri fusha kryesore: 1) studimin e
dimensionit instrumental t€ mediave, pérmes njohjes s€ karakteristikave dhe logjikés sé
funksionimit t€ tyre; 2) pérdorimin e tyre né€ didaktiké; 3) prodhimin e pérmbajtjeve dhe

produkteve qé realizohen pérmes mediave. E konceptuar fillimisht si disiplin€ kurrikulare né

424 TIROCCHLI, Identita dei docenti e comunicazione: una tavola delle interazioni, 88.

425 Pier Cesare RIVOLTELLA, Introduzione, Mass media, educazione, formazione, in Len MASTERMANN, (a
cura di), Educazione, media e democrazia nell’Europa degli anni 90, La Scuola, Brescia, 1997, 11, 12.

426 pier Cesare Rivoltella, Media Education. Fondamenti didattici e prospettive di ricerca, la Scuola, Brescia, 53.
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arsimin fillor dhe t€ mesém, q€ nga viti 1979 Media Education ka njohur perspektiva té reja
lidhur me rolin e saj edukativ. Njé aspekt vecanérisht i réndésishém éshté zgjerimi pértej
kufijve t€ shkoll€s, duke pérfshiré edhe edukimin e té rriturve. Megjithaté, pér njé€ kohé t&€ gjaté
vémendja e Media Education &sht€ pérqendruar kryesisht n€ disa elemente themelore, qé Pier
Cesare Rivoltella 1 pérmbledh si vijon:
o targeti fémijé/adoleshenté, pér shkak se veprimtarité e Media Education zhvilloheshin
kryesisht brenda konteksteve t&€ arsimit formal;
o vémendja ndaj pérmbajtjeve dhe gjuhéve mediatike, ku aftésia pér té lexuar dhe shkruar
me media pérbén nj€ nga shtyllat kryesore t€ saj;
o dimensioni qytetar, ku temat si barazia, e drejta pér akses, pjesémarrja dhe qytetaria
aktive jané gjithashtu té pranishme. **/
Rivoltella sugjeron se dallimi i dy fushave té dijes dhe t€ veprimit brenda ME &shté i
réndé€sishém pér statusin e saj: «Hapi 1 paré €shté sigurisht t&€ dallohet brenda Media Education
mes dy fushash dijeje dhe ndérhyrjeje: ajo, éshté mbi t€ gjitha, njé praktiké edukative, pra njé
fushé metodologjike dhe ndérhyrjeje didaktike. S€ dyti éshté refleksion teorik mbi kété
praktiké, pra individualizim objektivash pérpunim metodologjish pér t€ pérndjekur kéto

qéllime kérkimorey.**

1.1 Narracioni pér digjitalen dhe nevoja pér edukim kritik
Me futjen e mediave té reja, sidomos né kontekstin shqiptar — ku mediat tradicionale kané€ pasur
historikisht njé rol kryesisht propagandistik, t€ kontrolluar dhe té orientuar — konteksti social
dhe kulturor ka pésuar njé transformim rrénjésor né€ njé koh€ shumé té shkurtér. Pér shkak té
shpejtésis€ sé ndryshimeve ka gené e véshtiré t€ ndalohej reflektimi, t&€ dégjoheshin nevojat e
publikut dhe t€ analizohej ményra se si jané transformuar hapésirat — hapésira fizike dhe ajo
digjitale — pér shkak té pranisé gjithnjé e mé imponuese t€ teknologjive t€ reja. Si rrjedhojé,
véshtirésia né identifikimin e problematikave ka sjellé shpesh mungesén e ndérhyrjeve me
karakter veprues dhe té strukturuar.

Ndérkohé, né vende té tjera evropiane, zhvillimi teknologjik ka sjell€ nevojén pér té
identifikuar dhe riformuluar konceptin e narracionit dhe t& identitetit*® — dy komponenté
thelbésoré, si¢ thekson Pier Cesare Rivoltella — si dhe pér té analizuar transformimin e tyre né

epokén digjitale. Vendet qé€ kané reaguar menjéheré ndaj késaj dukurie, edhe fal€ njé tradite t&

4“7 RIVOLTELLA, Media Education, 96.
428 RIVOLTELLA, Introduzione, Mass media, educazione, formazione, 13.
42 RIVOLTELLA, Media Education, 117.
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konsoliduar kérkimore, kané punuar mbi evolucionin e narracionit si element gendror né lidhje
me t€ kaluarén individuale dhe kolektive. Ky transformim i rréfimit pér veten dhe pér
kolektivin, i projektuar nga e kaluara drejt s¢ ardhmes, ka depértuar né t€ gjitha fushat e jetés
shogérore, dhe sidomos né fushén e edukimit, e cila kuptohet si hapésira ku transmetohet
trashégimia kulturore, kultivohen vlera dhe orientohen rrugét e njohjes s€ brezave té rinj.

Narracioni, né vetvete, nénkupton pjes€marrjen aktive né njé shoqéri qé ka marré
tashmé t€ gjitha karakteristikat e njé shoqérie komplekse. Rritja e pérvojave komunikuese
brenda njé shoqérie gjithnjé e mé t& ndérmjetésuar dhe té strukturuar nga mediat digjitale dhe
mesazhet g€ ato transmetojné ka sjellé¢ t€ paktén dy transformime themelore té narracionit:
«N¢ése e kaluara e afért ishte monovizive, pra e karakterizuar nga pak rréfime t€ prodhuara nga
nj€ pakicé kéndvéshtrimesh, sot rréfimet e imazheve dhe té formave t€ ndryshme tekstuale
zgjerohen deri né até piké sa zéné plotésisht kohén toné individuale dhe shogérorex. +*°

Fakti g€ sot t&€ gjith€ mund té€ jené autoré dhe prodhues pérmbajtjesh — mjafton té
mendojmé pér mundésiné e shprehjes pérmes kanaleve t€ ndryshme digjitale — e bén mé té
véshtiré punén edukative, sidomos né kontekstet joformale dhe veganérisht n€ shkollé, e cila si
institucion ka pér detyré formimin e géllimshém dhe sistematik. Késhtu hapet njé€ pérgjegjési
e madhe pér shkollén: formimi i mendimit kritik si bazé e veprimit edukativ. N& njé mjedis té
karakterizuar nga shuméllojshméria e mesazheve, ku lindin ¢éshtje lidhur me vértetésin€ e
informacionit, cilésin€ e komunikimit dhe pérshtatshméring e tij, béhet thelbésore orientimi
drejt zhvillimit t€ mendimit kritik. Duhet rikujtuar se njé€ pérgjigje e strukturuar dhe tashmé e
konsoliduar n€ kété drejtim €shté dhéné€ nga l1€vizja e Media Education (ME).

Sa 1 pérket mjediseve ku kéto pérmbajtje prodhohen dhe qarkullojné, ngrihet njé tjetér
¢€shtje me réndéEsi. Sot hapésira virtuale po 1 mbivendoset gjithnjé e mé shumé hapésirés fizike,
duke e béré t€ domosdoshme njé€ ekuilibrim midis mundésive dhe rrezigeve qé sjell kjo situaté.
Edhe né kété rast, nevoja urgjente &shté edukimi me qasje kritike dhe me kompetenca pér té
lexuar dhe pér t€ prodhuar ligjérimin digjital. Prodhimi 1 pérmbajtjeve €shté njé mundési, por
njékohésisht edhe njé hapésiré potencialisht e rrezikshme, né t€ cilén mund té€ humbasésh
lehtésisht pa instrumente t&é duhura kritike. Nga kjo lind nevoja pér té reflektuar mbi mjetet dhe
aftésité€ q€ kérkohen jo vet€m pér prodhimin dhe kontrollin e pé€rmbajtjeve, por edhe pér njé
program edukimi me objektiva t& shuméfishta:

e identifikimin dhe monitorimin e pérmbajtjeve;

e vlerésimin e pérmbajtjeve dhe t€ shfagjeve problematike (dhuné, seksualitet);

430 RIVOLTELLA, Media Education, 119.
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e hartimin e politikave pér mbrojtjen e grupmoshave té ndjeshme;

e hartimin e programeve edukative pér zhvillimin e mendimit kritik.
Shqipéria éshté pjesé e nj€ konteksti t&€ globalizuar, njé€ realitet q€ Eshté déshiruar prej kohésh,
por g€ tani kérkon aftésiné pér t€ pérballuar efektet e njé shoqérie komplekse dhe ndikimin e
saj né nén-sistemet e ndryshme. Shgetésimi 1 vazhdueshém pér ndarjen digjitale midis Veriut
dhe Jugut t€ boté€s mbetet njé ¢éshtje aktuale: pasojé e késaj €shté se kush kontrollon
komunikimin pérfundon duke ushtruar njé hegjemoni qé€ shndérrohet né kontroll simbolik té&
audiencés. Rreziku éshté krijimi i «njé mendimi unik»,*! i cili homogjenizon shijet dhe nevojat
dhe manipulon konsensusin. Urgjenca e ndérhyrjes edukative n€ kété rast €shté e qarté: «krijimi
1 njé marrédhénieje kritike midis konsumatorit dhe produktit mediatik, dhe mé gjerésisht midis
qytetarit dhe pushteteve ekonomikey. **2

Realitete t€¢ ndryshme kulturore kané zhvilluar ndérhyrje specifike dhe politika

kombétare t€ dedikuara pér t€ adresuar nevojat e konteksteve té tyre, duke krijuar iniciativa
mbéshtetése dhe lehtésuese. Shembujt ndérkombétaré tregojné se kjo fushé ndodhet tashmé né
nj€ fazg t&€ avancuar dhe né pérditésim té vazhdueshém, si promovimi i prodhimit kombétar,
pérmes politikave g€ synojné krijimin e strukturave me funksion edukativ dhe rregullator.
Késhtu dallohen dy modele kryesore ndérhyrjeje. E para lidhet me rolin vendimtar té

institucioneve né kontrollin e sistemit mediatik.

Né kété kuptim, Media Education béhet edhe instrument i mbrojtjes s€ demokracisé, garanci pér qytetarin
dhe mjet pér kontrollin e cilésis€ s€ programeve televizive, i promovuar si nga institucionet publike ashtu
edhe nga shoggéria civile. Emblematik n€ két€ drejtim ésht€ veprimi i Australian Broadcasting Authority,

nj€ organ qeveritar pérgjegjés pér dhénien, rinovimin, pezullimin dhe hegjen e licencave té transmetimit

radio-televiziv. 43

Modeli i1 dyté lidhet me karakterin organizativ t& ndérhyrjeve: organizma t€ njohur brenda
shogérive béhen promotoré t€ nismave efikase, duke véné né dispozicion pérvoja té certifikuara
dhe t€ konsoliduara. Kjo kulturé éshté€ e pérhapur né Evropé, ku Italia, Franca dhe Gjermania
pérfagésojné shembuj domethénés t&€ zhvillimit né kété fushé: ME né Itali, CLEMI né Francé
dhe Medienpiddagogik né Gjermani. Béhet fjalé pér pérvoja t€ dokumentuara dhe té€ garantuara
nga specialisté t€ fushave t€ ndryshme — pérgjegjés mediash, pedagogé dhe studiues — té cilét,
mbi bazén e shkémbimit t€ pérvojave dhe ekspertizés, bashképunojné né ményré t€ koordinuar

pér hartimin e programeve formuese.

4“1 RIVOLTELLA, Media Education, 120
42 RIVOLTELLA, Media Education, 120.
43 RIVOLTELLA, Media Education, 86.
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2. Shndérrimi konceptit té alfabetizimit né epokén digjitale

Reformat, né vetvete, nuk mjaftojné. Kjo pohim shfaget sot mé¢ aktual se kurré€ né njé kontekst
té karakterizuar nga nj€ pérshpejtim gjithnjé e mé i madh i proceseve shoqérore, kulturore dhe
teknologjike, ku teknologjia luan njé rol gjithnjé e mé vendimtar. Pérpara se t€ vlerésojmé
efektet e reformave dhe zbatimin e tyre, gjendemi pérballé njé skenari mé t€ thellg, i cili duket
se kérkon njé€ ndryshim paradigme. Céshtja, pra, nuk éshté thjesht si t&€ ndérhyhet mbi ritmin e
ndryshimit, por si t€ rishkruhet kuptimi i tij. «Problemi nuk &shté aq té frenojmé apo té
pérshpejtojmé, sa t€ rivendosim kuptimin n€ gendér. Kufiri i késaj perspektive mund té jeté
metodologjik. Cfaré do t€ thot€ t€ rivendosésh kuptimin né gendér? Cfaré pasojash ka kjo pér
jetén e pérditshme? Si realizohet kjo?».4*

Reflektimi i Pier Cesare Rivoltella n€ veprén Tempi della lettura. Midis dy ekstremeve
— ngadalésimit ose pérshpejtimit — autori propozon njé rrugg té treté: «té rikthehet kuptimi né
gendér», pérmes nj€ qasjeje metodologjike t&€ vetédijshme dhe té strukturuar. Né kété skenar,
té karakterizuar nga bashkéjetesa e dimensioneve fizike dhe digjitale t&€ pérvojés, alfabetizimi
digjital béhet njé kusht i domosdoshém. Mediat digjitale, té kuptuara si «makina autoriale»,**
nuk kufizohen vetém né€ transmetimin e pérmbajtjeve, por aktivizojné dhe fuqizojné kapacitetin
shprehés dhe pjesémarrés t€ individéve shoqéroré. Né fluksin e pandalshém informativ té
shoqéris€ s€ lidhur, «&shté béré gjithnjé e mé e nevojshme té€ punohet mbi até€ qé sot quhet
alfabetizim digjital, thelbésor né bagazhin e kompetencave té ¢do qytetari».**

Alfabetizimi digjital nuk mund té konsiderohet mé njé kompetencé shtesé apo
opsionale, por pérbén njé element themelor t€ formimit bashkékohor. Ai nuk kufizohet né
zotérimin teknik t&€ mjeteve digjitale, por pérfshin afté€sin€ pér t€ interpretuar né ményré kritike
informacionin, pér t€ komunikuar me pérgjegjési dhe pér t€ marré pjesé aktive né jetén
shogérore dhe kulturore té€ ekosistemit digjital. Sot teknologjia nuk mund té€ konsiderohet mé

njé dimension i nénrenditur*’’

ndaj pedagogjisé, pasi veté koncepti i alfabetizimit ka ndryshuar.
Flitet gjithnjé e mé& shumé pér alfabetizime plurale: kalimi nga «literacy»/alfabetizim

né «literaciesy/alfabetizime pasqyron tejkalimin e modelit tradicional t€ kufizuar né€ lexim,

434 Pier Cesare RIVOLTELLA, Tempi della lettura. Media, pensiero, accelerazione, Morcelliana, Brescia, 2020,
124.

435 «Vlera e vérteté e mediave digjitale géndron pikérisht né faktin se ato pérbéjné mjete autoriale t€ lehta pér t'u
pérdorur. Mediat digjitale jané alfabet€ t€ rinj, t€ cilét i riu, si qytetar i shoqérisé sé ekraneve, duhet t’i zotérojé si
né kuptimin e leximit kritik, ashtu edhe né até t&€ veprimtaris€ shprehése dhe krijuese»., RIVOLTELLA, Un idea
di scuola, 113.

436 Maria Cristina GARBUI, https://www.cremit.it/checkdesign-un-progetto-mille-opportunita/

437 Chiara PANCIROLI- Mario ALLEGRA- Manuel GENTILE- Pier Cesare RIVOLTELLA, Toéards Al literacy:
a proposal of a frameéork based on the episodes of situated learning, Ital-IA 2023: 3" National Conference on
Artificial Intelligence, organized by CINI, May 29-31, Pisa, Italy.
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shkrim dhe numérim.*** «Detyra e shkollés sot, krahas pércjelljes sé kulturés dhe ndértimit t&
qytetaris€, &shté t€ kujdeset pér két€ ndérmjetésim duke 1 edukuar nxénésit pér ligj€rimet.
Ligjérime e pérdorim né shumés, sepse alfabeti, gjuha e fjalés dhe e shkrimit &€shté i
réndésishém, por nuk &shté i vetmi».**’

N¢é kété perspektivé, shkolla €shté e thirrur té pércjell€ dije dhe t€ formojé qytetaré, por
edhe t€ edukojé né€ kuptimin dhe pérdorimin e shuméllojshmérisé s€ ligjérimeve qé
karakterizojn€ shoqériné bashkékohore. Shkrimi dhe alfabeti mbeten themeloré, por nuk jané
mé ményrat e vetme pérmes té cilave ndértohet dhe komunikohet njohuria. N& njé kontekst té
shénuar nga specializimi gjithnjé e mé i madh i dijeve dhe nga shuméllojshméria e sistemeve
formuese, roli i teknologjive digjitale béhet gjithnjé e mé gendror, vecanérisht né lidhje me
nevojén pér pérdit€sim té vazhdueshém té kompetencave profesionale. Ky pohim vlen mé s¢€
shumti pér mésuesit. Sfidat e Media Education dhe Media Literacy lidhen kryesisht orientimin
dretj edukimit dhe formimit té figurave profesionale t€ afta pér t’iu pérgjigjur kérkesave té dijes

bashkékohore.

2.1 Media Education dhe Media Literacy né kontekst shqiptar: sfidat perspektivat e
zhvillimit

Pjesémarrja n€ kulturén digjitale pérbén sot njé€ kusht paraprak pér ushtrimin e qytetarisé né
praktikat shogérore. Aftésia e mediave pér t’u shndérruar né hapésira takimi, komunikimi dhe
ndértimi kolektiv t€ dijes hap perspektiva t€ reja pér veprimin edukativ dhe reflektimin
didaktik. Nuk béhet fjalé thjesht pér futjen e mjeteve teknologjike né shkollé, por pér pranimin
e faktit se proceset e t&€ nxénit zhvillohen gjithnjé e mé shpesh né mjedise té karakterizuara nga
prania e teknologjive digjitale. Pér rrjedhoj€, didaktika &shté e thirrur t€ dialogojé me kéto
mjedise, duke vlerésuar potencialin e tyre formues dhe duke i shndérruar ato né mundési pér
zhvillim kulturor dhe personal.

Né kété perspektivé, merr réndési t€ vecanté njohja e “qytetaris€” sé ploté té
alfabetizimit digjital. Ashtu si zotérimi i1 leximit dhe 1 shkrimit ka pérbéré pér shekuj me radhé
kushtin themelor pér qasjen n€ kulturé dhe pjes€marrjen shogérore, sot kompetenca digjitale
pérfagéson njé parakusht t€ domosdoshém pér té kuptuar, interpretuar dhe jetuar né ményré

kritike botén bashkékohore. Ajo nuk reduktohet né aftésiné teknike pér té pérdorur pajisje dhe

438 Chiara PANCIROLI- Mario ALLEGRA- Manuel GENTILE- Pier Cesare RIVOLTELLA, Toéards Al literacy:
a proposal of a frameéork based on the episodes of situated learning, Ital-IA 2023: 3" National Conference on
Artificial Intelligence, organized by CINI, May 29-31, Pisa, Italy.

49 RIVOLTELLA, Un'idea di scuola, 109.
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aplikacione, por pérfshin aftésiné pér t&€ kuptuar gjuhét e mediave, pér té€ vlerésuar né¢ ményré
kritike pérmbajtjet e tyre, pér t€ njohur implikimet e tyre kulturore dhe shoqérore, si dhe pér t&
pérdorur me pérgjegjési mjetet e komunikimit digjital. Transformimet e thella t€ sjella nga
revolucioni digjital tregojné se proceset edukative dhe ato komunikative jané sot ngushtésisht
té ndérthurura dhe kérkojné instrumente t€ pérbashkéta interpretimi. Né kété kuptim, shkolla
nuk mund t’1 konsiderojé€ teknologjité thjesht si mjete mbéshtetése t€ mésimdhénies, por duhet
t’1 njohé ato si elemente qé ndryshojné ményrén se si ndértohet, shpérndahet dhe legjitimohet
dija.

Njé aspekt vecanérisht i réndésishém né kété reflektim lidhet me kuadrin normativ dhe
institucional g€ rregullon marrédhé&nien ndérmjet shkollés dhe mediave. Ai pérbén pikén e paré
té referimit pér interpretimin dhe orientimin e praktikave edukative. Megjithése teknologjité
kang fituar njé€ rol gendror né jetén e pérditshme, marrédhénia ndérmjet edukimit dhe mediave
ka marré pér njé kohé té gjat€ vémendje t€ kufizuar, si n€ planin teorik ashtu edhe né até
operacional. Pérhapja e digjitales ka ndodhur me njé shpejtési t€ tillé sa shumé kontekste
edukative 1 ka gjetur t€ papérgatitura, duke krijuar nj€ situaté ku inovacioni teknologjik €shté
imponuar shpesh pérpara se t&€ hartoheshin modele pedagogjike t& pérshtatshme pér ta orientuar
at€ né ményré kritike.

Nga piképamja strukturore, zhvillimi 1 Media Education dhe Media Literacy né
Shqipéri pérballet me disa kufizime qé ndikojné né konsolidimin e tyre si fusha t€ miréfillta té
edukimit. Njé ndér sfidat kryesore lidhet me mungesén e njé kuadri t€ géndrueshém
institucional dhe akademik, i cili t€ mundésojé integrimin sistematik t& edukimit mediatik né
té gjitha nivelet e arsimit.

Sipas studiueses Caterina Cangia, studimi i mediave si fushé shkencore éshté relativisht
iri. Né vitet 90 Media Education u afirmua gradualisht si fushé e pavarur disiplinore.*** Ndérsa
n€ Shqipéri, n€ até periudhé, projektimi 1 njé sistemi arsimor inovativ u zhvillua brenda njé
konteksti tranzicioni shogéror, t&€ karakterizuar nga ndérhyrje fragmentare dhe jo sistemike.
Kriza e sistemeve formuese u shoqérua késhtu edhe me mungesé vazhdimésie ndérmjet
ndryshimeve shoqérore dhe transformimeve t€ sistemit arsimor.

N¢é kété kuptim, sfida nuk lidhet vetém me disponueshmériné e teknologjive, por me
ndértimin e nj€ kulture institucionale dhe kérkimore qé e konsideron edukimin mediatik si pjesé
integrale t€ formimit bashkékohor. Njé& sfidé tjeté€r lidhet me pabarazit€ né aksesin dhe

pérdorimin e teknologjive digjitale. Diferencat ndérmjet zonave urbane dhe rurale,

440 Cfr., CANGIA’, Educazione ai media, , Dizionario di Scienze dell’Educazione, 373, 374.
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disponueshméria e pajisjeve teknologjike dhe niveli 1 kompetencave digjitale t€ familjeve
ndikojné drejtpérdrejt n€ mundésité pér zhvillimin e njé edukimi mediatik gjithépérfshirés. N&
té njé&jtén kohé, rritja e pérdorimit t€ rrjeteve sociale, qarkullimi i dezinformimit, fenomeni i
lajmeve t€ rreme (fake news), gjuha e urrejtjes né internet dhe ekspozimi i t€ rinjve ndaj
pérmbajtjeve problematike e b&né edhe mé urgjente nevojén pér zhvillimin e kompetencave
té Media Literacy. Pér kété arsye, edukimi mediatik nuk mund t€ kufizohet vet€ém né mésimin
e pérdorimit té€ teknologjive, por duhet t€ synojé zhvillimin e mendimit kritik, vetédijes qytetare
dhe aftésisé€ pér té interpretuar né ményré té pérgjegjshme informacionin.

Pérballé kétyre sfidave, perspektivat e zhvillimit paraqgiten premtuese. Procesi i
integrimit evropian, bashképunimet ndérkombétare, projektet e financuara nga Bashkimi
Evropian dhe rritja e interesit institucional pér transformimin digjital t€ arsimit krijojné kushte
té favorshme pér konsolidimin e késaj fushe. Ekzistojné iniciativa té organizatave dhe
shogatave jogeveritare qé veprojné né fushén e edukimit mediatik, **! shpesh né bashképunim
me Ministriné e Arsimit dhe Sportit dhe me mbéshtetjen e Bashkimit Evropian. Kéto pérvoja
kané kontribuar n€ pérhapjen, t€ paktén pjesérisht, t&€ koncepteve t&€ Media Education dhe
Media Literacy né kontekstin shqiptar. Megjithaté, mbetet e dukshme nevoja pér zhvillim mé
t&¢ madh té debatit shkencor dhe pér konsolidimin e reflektimit akademik mbi kéto tema.**?

Zhvillimi 1 programeve t€ formimit fillestar dhe t€ vazhdueshém pér mésuesit, krijimi
1 gendrave kérkimore dhe nxitja e bashképunimit ndérmjet universiteteve, shkollave dhe
organizatave t€ shoqéris€ civile mund t€ kontribuojné né ndértimin e njé kulture té
géndrueshme t€ edukimit mediatik. Njékohésisht, pérvoja ndérkombétare ofron modele dhe
praktika q€ mund té pérshtaten me specifikat kulturore dhe arsimore shqiptare, duke favorizuar
krijimin e strategjive inovative pér zhvillimin e kompetencave kritike, digjitale dhe qytetare.

Kuptohet pra se se Media Education dhe Media Literacy né Shqipéri paraqitet si njé
proces g€ né ndértim, q€ pret t& zhvillohet. Sot pér sot karakterizuar nga sfida strukturore,
pedagogjike dhe kulturore, por njékohésisht edhe nga mundési té réndésishme pér inovacion.
Mungesa e njé tradite t&€ konsoliduar akademike né kété fushé mund té€ shihet jo vetém si
kufizim, por edhe si mundé€si pér té€ ndértuar modele t€ reja q€ dialogojné me pérvojat

ndérkombétare dhe me nevojat specifike t€ kontekstit shqiptar. Né kété perspektivé, Media

“https://www.institutemedia.org; https://emi-mil.al/

42 Jonila GODOLE, Edukimi mbi Median dhe Informacionin né epokén digjitale: Sfida e Shqipérisé, « Né
Shqipéri EMI mbetet ende njé koncept i pastudiuar gjerésisht, prandaj nuk mund té flasim pér politika zyrtare t&
implementuara né kété fushé. Pérpjekje pér té analizuar situatén jané béré pérmes publikimeve t€ Institutit
Shqiptar t&¢ Medias (ISHM) qysh prej vitit 2009 pér EMI-in drejtuar mésuesve, nxénésve, gazetaréve, etj.;”.
https://www.institutemedia.org/wp-content/uploads/2021/07/Policy-paper-on-role-of-universities-in-MIL .pdf
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Education nuk pérfagéson thjesht njé pérgjigje ndaj transformimeve teknologjike, por njé
paradigmé edukative g€ vendos né€ gendér formimin e qytetaréve kritiké, t€ pérgjegjshém dhe
aktivé né shoqérin€ e informacionit. Konsolidimi i saj kérkon njé angazhim t& pérbashkét t&
institucioneve arsimore, kérkimit shkencor dhe politikave publike, me qéllim krijimin e njé

kulture mediatike qé mbéshtet zhvillimin demokratik, social dhe kulturor t€ vendit.

3. Kultura digjitale né shkollé: kompetencat dhe qytetaria digjitale

Hendeku midis njé€ tradite tashmé té konsoliduar ndérkombétare dhe njé konteksti lokal ende
né zhvillim pérbén njékohésisht sfidé dhe mundési. Sfida géndron né véshtirésin€ e krahasimit
me pérvoja té zhvilluara n€ njé periudhé t€ gjat€ dhe né kushte t€ avancuara teknologjike.
Mundésia, nga ana tjetér, géndron n€ hapjen ndaj modeleve, praktikave dhe eksperimentimeve
q€ mund té€ sjellin inovacion né€ proceset formuese dhe né organizimin didaktik edhe jashté
mjedisit shkollor.

Edhe pse kompetencat digjitale jané béré pjes¢ e dokumenteve kurrikulare, edukimi me
produktet mediale vijon té jeté sporadik dhe sidomos nuk &shté 1€nd€ e kurrikulés. Késaj i
shtohet mungesa e programeve té specializuara pér formimin e vazhdueshém té€ mésuesve, si
dhe numri ende i kufizuar i studimeve dhe publikimeve shkencore vendase g€ mund té
mbéshtesin zhvillimin teorik dhe metodologjik té késaj fushe.

Né planin e praktikave, integrimi 1 inovacionit teknologjik né€ shkoll€ pérbén njé sfidé
vecanérisht kérkuese, pér shkak t€ shpejtésis€ me té cilén shfagen teknologjité e reja; prej kétu
rrjedhe edhe nevoja pér njé pérdité€sim t€ vazhdueshém té kompetencave profesionale. Kjo
kérkes€ 1 shtohet pérgjegjésive t&€ shumta g€ tashmé mbartin mésuesit dhe kérkon jo vetém
referime t€ qarta normative, por edhe iniciativé personale, gatishméri pér ndryshim dhe aftési
pér té€ eksperimentuar. N& njé fazé t€ paré€, hapja ndaj praktikave té reja didaktike mund té
perceptohet si njé largim nga programet e konsoliduara dhe procedurat tradicionale qé
garantojné siguri dhe parashikueshméri.

Megjithaté, pikérisht kjo hapje mund té shnd€rrohet né njé burim té€ ¢muar pér
rinovimin e pérvojés edukative. Kur teknologjité integrohen brenda njé projektimi pedagogjik
té vetédijshém, mésimdhénia pushon s€ geni njé proces njékahésh i transmetimit t€ dijes dhe
shndérrohet né€ njé hapésiré€ té€ t€ nxénit t€ perbashkét, ku njohurité, kompetencat dhe kuptimet
ndértohen pé€rmes ndérveprimit ndérmjet mésuesve dhe nxénésve.

Né kété kuadér, as ngurté€sia metodologjike dhe as e kundérta e saj, improvizimi

didaktik, nuk paraqiten si zgjidhje efektive. E para rrezikon t’i ngurtésojé praktikat edukative
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né€ modele t€ paafta pér té dialoguar me transformimet e shoqéris¢ bashkékohore; e dyta,
pérkundrazi, priret ta zhvesh€ veprimin edukativ nga qéllimshméria, planifikimi dhe kriteret e
vlerésimit. Njé ndérhyrje formuese vértet efektive kérkon njé ekuilibér ndérmjet strukturés dhe
fleksibilitetit, ndérmjet programimit dhe hapjes ndaj inovacionit.

Prandaj, béhet themelore zhvillimi i njé didaktike g€ arrin t€ ndérthuré realizimin e
objektivave edukative me vémendjen ndaj nevojave konkrete t€ nxénésve, duke ndértuar njé
dialog t€ vazhdueshém ndérmjet kérkesave t€ mésimdhénies dhe pérvojave t& té nxénit. Vetém
pérmes késaj ndérmjetésie do té jeté e mundur qé teknologjité digjitale t&€ shndérrohen nga
mjete thjesht operative né burime autentike kulturore dhe formuese, té afta pér t€ mbéshtetur
zhvillimin kritik, njoh&s dhe shoqgéror té brezave t€ rinj.

Formimi i bazuar né kompetenca pérfagéson njé gasje novatore té orientuar drejt “té
diturit pér t& vepruar”, né njé kontekst ku njohuria nuk konsiderohet mé si njé shumé e thjeshté
pé€rmbajtjesh kulturore, statike dhe gé€llim né vetvete, por si njé€ mjet pér pérgatitjen e individit
pér kontekstet e ndryshme té jetés reale. Specialistét e fushés vlerésojné se ky transformim
€shté diktuar nga nevoja pér njé oferté t€ re arsimore, si pasojé ¢ ményrave té reja té shprehjes
té krijuara nga teknologjité e reja t&€ informacionit dhe komunikimit, si dhe nga ndikimi g€ ato
kané pasur né jetén e té rinjve, n€ ményrén e tyre t€ komunikimit dhe né zhvillimin e gjuhéve
té reja pérmes té cilave ata shprehen.*+

Sipas specialistéve, organizimi 1 r1 1 pérmbajtjeve t€ TIK-ut né€ kurrikulé duket se ka
zhvendosur fokusin nga pérdorimi thjesht instrumental drejt njé pérdorimi transversal né
funksion t€ procesit mésimor né t€rési. K&t€ e déshmon edhe prania e tij né€ t€ gjitha “fushat e
té€ nxénit”, si mbéshtetje pér thellimin dhe pasurimin e disiplinave t&€ ndryshme. Fatkeqésisht,
nuk mund t€ paragesim kétu kontribute t€ studiuesve dhe specialistéve shqiptaré lidhur me
rezultatet e zbatimit t& kurrikulés né kontekstin shkollor.

Megjithaté, mund t€ identifikohen dy géndrime kryesore lidhur me futjen fillestare té
informatikés né shkollé dhe mé pas t€ njé programi té strukturuar qé evoluoi né TIK. Qasja e
paré€, e karakterizuar nga demonizimi 1 teknologjis€ n€ shkoll€, u zé€vendésua gradualisht nga
shgetésimi 1 mésuesve pér nevojat e formimit dhe pérdit€simit profesional né kété fushé. Ky
shgetésim béhet edhe mé 1 dukshém kur merret né konsideraté koha e kufizuar n€ dispozicion
pér té kaluar nga mésimdhénia tradicionale né didaktikén digjitale. Pér shkak t&€ mungesés sé

pjekuris€ sé kohés dhe t€ ideve lidhur me ¢éshtjet qé kané t€ béjné me pérdorimin efektiv dhe

43 Cfr.,, Guglielmo MALIZIA — Carlo NANNI, La crisi dei sistemi educativi tra descolarizzazione e
riscolarizzazione. Il programma ‘Education 2030’ dell’Unesco, 715.
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krijues t€ teknologjis€, duhet pranuar me keqardhje mungesa e njé debati t&€ miréfillté mbi kété
temé&. NE nivel perceptimi, mund té thuhet se né kontekstin shkollor &shté shfaqur njé
entuziazé€m i tepruar rreth “mrekullisé teknologjike”.

Fatmirésisht, krahasuar me disa vite mé paré€, sot flitet gjithnjé e mé shumé pér
pamjaftueshmérin€ e pérdorimit thjesht instrumental t€ teknologjis€ dhe pér rénd€siné e
komunikimit dhe t€ ndérveprimeve njerézore. Kjo ndérgjegjésim &shté forcuar edhe falé
projekteve té€ synuara dhe mé t€ orientuara qé nxénésit realizojné né klas€. N& krahasim me té
kaluarén, sot kemi mésues mé t& pérdit€suar, mé t€ formuar dhe mé t€ vet€dijshém pér rolin e
gjuhéve té€ reja né jetén e t€ rinjve dhe né shkollé. Disa prej tyre kané€ véné né praktiké forma
té reja t€ mésimdhénies, duke u pérballur drejtpérdrejt me nxénésit dhe duke dialoguar me ta
pér véshtirésité e hasura.

Dubhet vlerésuar guximi dhe iniciativa e atyre mésuesve qé kané pasuruar praktikén e
tyre didaktike duke eksperimentuar dhe zbatuar strategji t€ reja komunikimi. Megjithaté,
mbetet ende e vEshtiré qé pasioni dhe pérkushtimi i disa mésuesve t€ pérkthehen né praktika t&
pérditshme dhe sistematike n€ shkallé¢ mé t€ gjeré. Rruga drejt njé€ inovacioni t€ thellé vazhdon
té karakterizohet nga pengesa t€ natyrés strukturore, administrative-juridike dhe, mbi té gjitha,
kulturore. Prania e njé konceptimi thjesht instrumental t¢ TIK-ut né institucionet shkollore
pérjashton mundésin€ e pérfshirjes serioze dhe sistematike t€ botés s€ mediave dhe té
dimensionit komunikativ t€ teknologjive. Paaftésia e dukshme pér t’u ofruar nxénésve njé
mbéshtetje t& pérshtatshme didaktike 1 shtyu institucionet t€ organizoheshin né drejtim té
hartimit t€ programeve té formimit pér mésuesit.

Megjithaté, mbeten ende mangésité né¢ formim dhe ndarja ndérmjet mésuesve dhe
nxénésve, si edhe ndérmjet shkollés dhe shogéris€. Kéto véshtirési déshmojné gjithashtu
gjendjen dhe identitetin e nj€ institucioni q€ pérpiqget té€ reformoj€ kryesisht strukturat, kur né
té vérteté do t& duhej t€ garantonte njé proces zhvillimi kulturor pér t€ gjithé komunitetin
shkollor. Duke gené se kurrikula &shté z€dhénése e njé procesi q€ zhvillohet brenda njé
konteksti t€ caktuar, €shté e kuptueshme ngadalésia dhe spontaniteti me t€ cilat jan€ ndérmarré
ndérhyrjet né fushén e inovacionit didaktik né veganti.

Gjaté viteve, geverité e ndryshme shqiptare kané deklaruar si prioritet kualifikimin dhe
formimin shkencor e profesional t&€ mésuesve, si edhe aftésimin pér menaxhimin e drejtuesve

té institucioneve arsimore.***

44 Cfr., Dokumenti i Strategjisé sé Zhvillimit Parauniversitar 2014-2020, F. 26.
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Megjithaté, duhet pasur parasysh edhe baza mbi t€ cilén mbéshtetet ky diskurs: n€ shkollén
shqiptare vazhdon ende t€ ekzistojé njé situaté pasigurie sa 1 pérket formimit t€ pérgjithshém
té mésuesve.*** Kjo na ndihmon té& kuptojmé mé miré peshén dhe domethénien e pérdorimit t&
mediave dhe teknologjisé né shkollé, njé¢ fushé qé pér njé kohé té gjat€ éshté 1€né né
spontanitetin e mésuesit dhe t€ nxénésit.

Ky fakt zhgénjen edhe mé shumé pritshmérité lidhur me zhvillimin e njé reflektimi
kritik mbi pérdorimin e mediave dhe teknologjive, si brenda institucionit shkollor ashtu edhe
jashté tij. Dinamika té tilla e b&jn€ shumé t€ véshtiré vendosjen e njé debati real mbi pérdorimin
krijues t€ mediave, duke ngritur piképyetje mbi formimin e vérteté t& nxénésit n€ aspektin e

kompetencés digjitale dhe komunikative.

3.1 Praktikat didaktike dhe kompetencat reale: kjo marrédhénie komplekse

Edhe sot e késaj dit€ né€ shkollén toné€ zbatimi i1 praktikave ashtu si¢ jané té€ nyjétuara né
kurrikulé éshté ende sipérfagésor. Pavarésisht propozimeve dhe veprimtarive konkrete*¢ —
me rezultate ende t& pashprehura deri mé sot pér anén cilésore dhe sasiore t& pérvojés —
marrédhénia mes objektivave té shkruara dhe pérkthimit té tyre n€ veprimtarive konkrete
mbetet e véshtiré. Ky refleksion vlen sidomos pér marrédhénien e véshtiré q€ shkolla vazhdon
té keté me digjitalen. Pavarésisht integrimit kurrikular shkolla &shté tkurrur né monologun e

vet pérball€ vrullit dhe shpjetésisé s€ digjitales. Pér shumé kohé, n€ shumé kontekst integrimi

1 p€rvojés mediale né shkoll€ ka paraqitur nj€ sfidé.

Kjo lidhje e véshtiré konfirmohet nga fjalét e docentéve qé deklarojén se si Interneti nuk i
ka modifikuar ende praktikat didaktike, edhe pse késhtu do té duhej té kishte ndodhur.
Sigurisht ka patur ndikimi né informacion sa i pérket didaktikés modulare, por jo si
instrument didaktik, por pérdoret interneti vetém si instrument kérkimi i informacionit.*’

45 Cfr. «Politikat e liberalizimit té tregut t& shérbimeve t& formimit profesional kané rezultuar joefektive. Sot,
Fakulteti i Shkencave t€ Edukimit nuk ofron njé formim profesional té besueshém. Nga ana tjetér, operatorét
privaté té fushés sé formimit kané ofruar programe qé nuk pérputhen me interesat dhe nevojat ¢ mésuesve pér
trajnim. N€ shumicén e rasteve, programet ¢ formimit nuk u pérgjigjen nevojave té pérdoruesve, duke e béré
shumé t€ véshtiré procesin e pérfshirjes dhe integrimit né kéto programe, pavarésisht se ato financohen n€ ményré
té konsiderueshme. Pér kété arsye, éshté menduar té riorientohen fondet e destinuara pér zhvillimin profesional té
mésuesve. Procedurat e reja t€ financimit do t’i motivojné Fakultetet € Shkencave t& Edukimit t€ ofrojné kurse
formimi dhe zhvillimi profesional pér mésuesit.», Strategjia e zhvillimit té arsimit parauniversitar 2014-2020,
15, 58, 26.

46 Shkolla gendér komunitare, njé shkollé migésore pér té gjithé éshté njé qasje (lévizje promovuese dhe
zhvilluese) pér ta kthyer shkollén né vendin ku ndértohet partneriteti shkolle-familje-komunitet dhe
bashképunohet pér zhvillimin e potencialit t€ plot€é t€ ¢do nxénési, https://arsimi.gov.al/wp-
content/uploads/2018/01/Standardet SHQK 2014.pdf

447 Pier Cesare RIVOLTELLA, Screen generation. Gli adolescenti e le prospettive dell educazione nell’etd dei
media digitali, Vita e Pensiero, Milano, 2006, 187, 188.

RIVOLTELLA, Screen generation, 231.
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Edhe né€ kontekst shqiptar proces g€ njihet si digjitalizim i shkoll€s eshté kufizuar kryesisht né
pajisjen e klasave me dispozitivé teknologjiké, por nuk kemi t€ dhéna pér ndikimin qé ky
aksion ka pas€ pér t€ pérmirésuar apo lehtésuar procesin e mésimdhénies dhe nxénies.

Me kalimin nga kurrikulat me objektiva né kurrikulat me kompetenca ka ndérruar formalisht
dicka, por né praktiké vazhdohet t€ punohet pér pérmbushjen e objektivave. Kjo qasje e
shpérfill formimin dhe edukimin e subjektit, g€ prej vitesh &shté viktimé e retorikés sé
mésimdhénies e nxénies me né gendér nxénésin. Pér shumé kohé mésuesit kané qené zbatues
té burokracisé didaktike dhe shkollore duke humbur nga horizonti marrédhénien e vérteté, pér
shkak t€ mungesés s€ hapésirave pér t€ vendosur komunikim me nxénésit.

Kalimi nga kurrikula me objektiva né€ kurrikulén bazuar n€ kompetenca né letér synon
njé€ trajtim mé t€ miré t€ shpérndarjes sé€ dijeve dhe efektshmérin€ e procesit njohés, né ményré
qé¢ ¢do nxénés né€ fund té rrugétimit t€ vet t’i ket€ pérvetésuar pérmbajtjet e programit né
strukturén njohése. Koncepti i kompetencés e ciléson veprimin njerézor si njé marrédhénie
dialogjike ku subjekti nuk 1 pérgjigjet thjesht njé stimuli g€ vjen prej meésuesit, por
bashkévepron me t& duke bashkéndaré géllimet né njé€ proces motivimi t€ vazhdueshém.

Kalimi né kurrikulén me kompetenca e ka ripérkufizuar veprimtariné dhe marrédhénien
didaktike duke kaluar népér faza e sfida t€ kuptueshme pér njé pérvojé€ rishtare. Ky rrugétim
thuajse dhjetévjécar &shté i1 kornizés s€ re kurrikulare pérfshin edhe kompetencén e
komunikimit dhe kompetencén digjitale — t€ tjerat kemi pasé rast t’i pérmendim mé sipér — si
zéra t€ mévetshém: e para parashikon aftésiné e nxénésit pér njé¢ komunikim té efektshém té
pérmbajtjeve né gjuh€ amtare e gjuhé tjetér t€ huaj, kurse e dyta parashikon aftésimin e nxénésit
pér pérdorimin e Teknologjive t& Informacionit dhe t¢ Komunikimit pér t€ shkémbyer
informacion, pér t&€ komunikuar dhe pér té€ bashképunuar me shuméllojshémriné e mediave
digjitale.

Pikérisht vérshimi 1 digjitales si koncept dhé si pérvojé e ka pérfshiré aq shumé
institucionin shkollé sa né€ ligjérim sot flitet réndom pér shkoll€ digjitale. Por duhet saktésuar
sé shkolla digjitale nuk ekziston, pér shkak se natyra e kétij institucioni nuk ka ndryshuar; né
thelb roli 1 saj mbetet: pércjellja e trashégimisé kulturore, orientimi personal dhe orientimi pér
zgjedhjet profesionale. Ka njé shqetésim té ligjshém pér “modelimin” e kétij institucioni prej
ndikimit t€ teknologjive dhe t& mediave digjitale.

Po prej kétj shqetésimi lind edhe mundésia e shndérrimit t€ marrédhénies didaktike falé
kurrikulés me kompetenca. Studiesi Pier Cesare Rivoltella, mendimin e t€ cilit kemi pasur rast

ta risjellim edhe mé sipér shprehet se gjaté formimit t€ kompetencave, njéra prej té cilave éshté
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edhe kompetenca mediale, €shté themelore t€ merret parsysh «skenari qé€ krijohet gjaté nxénies
ku pérfshihen aspektet konjitive dhe emotivex.**®

Pérvetésimi i kompetencave kurrikulare né pérgjithési dhe né vecanti kompetenca e
komunikimit dhe kompetenca digjitale mundésojné njé ambient komunikativ brenda t& cilit
marrédhénia didaktike shndérrohet né marrédhénie edukative. Kompetenca e komunikimit i
shérben drejtpérdrejt marrédhénies ndérpersonale né ambiente fizike dhe té bashkéndara. Ajo
e aft€son nxénésin t& ushtrojé qytetaring e tij n€ prani dhe n€ ambiente virtuale. Didaktika, kush
e bén didaktikén, duhet ta konceptoj€ si njé 1&€vizje kulturore q€ integron jetén brenda shkollés
me ambientet jashté€shkollore, pérfshiré ambientet virtuale. Mbase kjo éshté kompetenca mé e
dobishme, qé shkolla duhet dhe mund té ofrojé me largpamési.

Né marrédhénien tradicionale didaktike, ndérhyrja dhe shpjegimi i mésuesit pérbénin
lidhjen e drejtpérdrejté me pérmbajtjet e t€ nxénit. Me integrimin e mediave tradicionale dhe
atyre té reja, e mé pas edhe t€ instrumenteve digjitale né mésimdhénie, kjo marrédhénie éshté
ripércaktuar gradualisht, duke marré gjithnjé e mé shumé njé dimension ndérmjetésimi. Njé
shembull i thjeshté €shté kérkesa e mésuesit pér té realizuar njé detyré pérmes kérkimit té
informacionit né internet: “produkti” i kétij kérkimi nga ana e nxénésit nuk &shté mé rezultat i
transmetimit t& drejtpérdrejté t€ dijes nga mésuesi te nxénési, por pasojé e njé procesi t&
ndérmjetésimit teknologjik.

Ky kalim shénon fillimin e njé konfigurimi té ri t€ marrédhénies didaktike, e cila éshté
njékohésisht edukative dhe njerézore. Megjithaté, pérballé transformimeve té tilla té thella,
shpesh priret t& interpretohet ndryshimi gjeneracional si njé mospérputhje e supozuar ose si
pamundési pér dialog autentik me t€ rinjt€. Nuk mund té injorohet megjithaté ndikimi 1
shuméllojshméris€ né rritje t€ pérvojave t€ ndérmjetésuara, sidomos te brezat e rinj, e cila
pérbén njé fenomen té paprecedent pér nga intensiteti dhe shtrirja historike. «Eshté vérteté e
véshtiré né kété tip shoqgérie t€ mendojmé pér ndonjé veprim qé nuk kalon né njéfaré ményré
pérmes medias. Marrédhéniet tona jané t€ ndérmjetésuara. Pérshfaqja e realitetit toné éshté e
ndérmjetésuar, ashtu si¢ jan€ edhe gjérat q€ njohim nga e kaluara. Pra si mund ta orientojmé
kété dukuri té pérvojés sé ndérmjetésuar?»*¥’

Né pérgjigje té késaj pyetjeje, studiuesi Pier Cesare Rivoltella e identifikon ndérmjeté€simin
dhe ekuilibrin si ¢elésin interpretues themelor. Nga njéra ané kemi t& rinjté, t€ orientuar

kryesisht drejt praktikés, vecanérisht drejt pérvojave té€ lidhura me pérdorimin e teknologjive

48 RIVOLTELLA, Screen generation. 188.
449 Pier Cesare RIVOLTELLA, Media Education. Modelli, esperienze, profili disciplinari, Carocci, Roma, 2001,
97.
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digjitale; nga ana tjeté€r kemi mésuesit, t€ cilét duhet t€ ruajné referencén ndaj njé metode qé
garanton efektivitetin dhe cilésiné e mésimdhénies. Metoda, né fakt, e mbéshtet didaktikén dhe
e pengon até t& bjeré n€¢ forma improvizimi. Njékohésisht, mésuesi i miré éshté ai q€ arrin té
mos ngurtésohet brenda skemave metodologjike t€ mbyllura, pasi misioni i shkollés mbetet
pércjellja e tradités kulturore, socializimi dhe edukimi i vlerave q€ mbéshtesin jetén e njé
shogérie.

Né kété perspektivé, mésuesi thirret né njé proces t€ vazhdueshém pérditésimi, i cili
pérfshin rishikimin e njohurive té fituara ndér vite dhe pérshtatjen me nevojat e reja
profesionale, por edhe me kérkesat né zhvillim té€ nxénésve. Ndér kéto nevoja €shté edhe
ndértimi 1 hapésirave té€ t€ nxénit q€ nuk pérkojné domosdoshmérisht me hapé&sirén tradicionale
té klasés, por q€ shndérrohen né€ mjedise mé té gjera dialogu dhe ndérveprimi. Transformimi i
mediave n€ mjedise edukative merr késhtu njé kuptim té dyfishté: nga njéra ané aftésiné pér té
pérfshiré dhe njohur hapésira té reja pérvoje q€ tradicionalisht nuk jané konsideruar si té tilla;
nga ana tjetér, konceptimin e tyre si mjedise reale formimi. Njé shembull konkret 1 kétij
evolucioni €sht€ mésimi pérmes platformave té e-learning, t&€ kuptuara si vende ku &shté e
mundur t€ mésohet dhe t€ transmetohen pérmbajtje.

Aktualisht n€ epokén e treté té tyre, mediat pérbéjné njé rrjet ndérlidhés, njé€ lloj 1€kure, njé
sistem nervor si shprehet Pier Cesare Rivoltella. Dhe né té keq e né t&€ miré kjo gjé duhet ditur
dhe s’mund ta shpérfillim.**° Kjo realitet, né t& mirén dhe né té kegen, nuk mund té injorohet
dhe duhet kuptuar né kompleksitetin e tij. Duhet theksuar se prania e mediave né€ shkollé nuk
ka njé efekt magjik: nuk mjafton futja e teknologjive pér té sjellé njé¢ pérmirésim té
menjéhershém té cilésis€ s€¢ mésimdhénies dhe té t€ nxénit. Nevojiten metodologji t&
pérshtatshme, njohje e thelluar e instrumenteve dhe formim 1 specializuar pér pérdorimin e
tyre.

Preferenca e té rinjve pér pérvojat e ndérmjetésuara lidhet ngushté me faktin se ata kané
lindur dhe jané rritur né€ nj€ kontekst ku &shté e véshtiré t&€ imagjinohet njé veprim qé nuk kalon
népérmjet mediave. Si rrjedhojé, shkolla thirret t€ disponojé burime njerézore me kompetenca
té larmishme dhe ndérdisiplinore, si dhe t€ vlerésojé karakteristikat e mediave — ato q€ jané
mé afér praktikave té pérditshme té t€ rinjve — pér t’i transferuar n€ kontekstin didaktik dhe

pér t’1 integruar né€ ményré domethénése né proceset e mésimdhénies dhe té t€ nxénit.

0 RIVOLTELLA, Media Education, 98.
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KREU V

ALFABETIZIMET E REJA DHE MARREVESHJA EDUKATIVE:
PEDAGOGJIA E KONTRATES

Koncepti i alfabetizimeve té reja shkon pértej aftésis€ tradicionale pér t€ lexuar dhe shkruar,
duke pérfshiré kompetencat e nevojshme pér t€ kuptuar, interpretuar, vlerésuar dhe prodhuar
mesazhe né mjedise t€ ndryshme mediatike dhe digjitale. Né shoqériné bashkékohore, qytetari
pérballet me njé sasi t¢ madhe informacioni, me gjuhé t€ shuméfishta komunikimi dhe me
teknologji qé ndikojné drejtpérdrejt n€ ményrén e t&€ menduarit dhe t€ vepruarit. Pér kété arsye,
alfabetizimi nuk mund t€ konsiderohet mé si njé aftési e fituar njéheré e pérgjithmoné, por si
nj€ proces 1 vazhdueshém formimi dhe pérshtatjeje.

Pikérisht kétu gjen zbatim pedagogjia e kontratés, e cila e trajton nxénésin si subjekt
aktiv né ndértimin e kétyre kompetencave. Pérmes njé marréveshjeje edukative té bazuar né
dialog, pérgjegjési t€ ndérsjella dhe objektiva t€ pérbashkéta, procesi i pérvetésimit té
alfabetizimeve té€ reja shndérrohet n€ njé pérvojé t€ ndérgjegjshme dhe reflektuese ku mésuesi
dhe nxénési bashképunojné pér té€ zhvilluar jo vet€ém aftési teknike, por edhe gjykim kritik,
autonomi intelektuale dhe qytetari digjitale.

Prandaj, alfabetizimet e reja kérkojné njé rinovim té marréveshjes edukative.
Pedagogjia e kontratés ofron njé model t& pérshtatshém pér kété transformim, sepse ndérton
ura midis autonomisé€ individuale dhe pérgjegjésisé kolektive, midis liris€ sé eksplorimit dhe
orientimit pedagogjik. Né njé shoqéri té karakterizuar nga kompleksiteti informativ dhe
komunikativ, edukimi nuk mund t€ reduktohet n€ transmetimin e pérmbajtjeve, por duhet t&
béhet nj€ proces 1 pérbashkét negociimi té kuptimeve, vlerave dhe kompetencave té€ nevojshme
pér t€ jetuar n€ ményré t€ vetédijshme né€ kulturén digjitale.

Shfagja e alfabetizimeve t€ reja — digjitale, mediatike, informative, vizuale dhe
algoritmike — ka transformuar thellésisht ményrén se si individét mésojné, komunikojné dhe
ndértojné njohuri. N&é kété kontekst, modeli tradicional i pércjelljes vertikale t€ dijes nga
mésuesi te nxénési rezulton gjithnjé e mé pak 1 mjaftueshém. Arsimi kérkon forma té reja
organizimi t€ marrédhénies pedagogjike, t€ bazuara né bashképérgjegjési, dialog dhe

pjesémarrje aktive.
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Pikérisht né€ két€ kuadér merr réndési pedagogjia e kontratés. Pedagogjia e kontratés e
konsideron procesin edukativ si njé marréveshje t€ ndérgjegjshme ndérmjet mésuesit dhe
nxénésit, ku pércaktohen qarté objektivat, pérgjegjésité, rregullat dhe ményrat e vlerésimit.
Nuk béhet fjal€ pér njé kontraté n€ kuptimin juridik, por pér njé pakt pedagogjik qé promovon
autonoming, motivimin dhe angazhimin e nxénésit né procesin e t&€ nxénit. N& epokén e
alfabetizimeve t€ reja, kjo qasje fiton njé réndési t€ veganté.

Nxénésit nuk jané mé vetém pérfitues pasivé t€ informacionit; ata prodhojné
p€rmbajtje, ndérveprojné né rrjete sociale, pérdorin inteligjencén artificiale dhe aksesojné
burime t€ shumta njohurish jashté shkoll€s. Pér kété arsye, marrédhénia edukative nuk mund
té mbéshtetet vetém te autoriteti formal 1 mésuesit, por duhet té€ ndértohet mbi njé marréveshje
té pérbashkét pér pérdorimin kritik dhe etik t€ teknologjive, pér zhvillimin e kompetencave
mediatike dhe pér ndértimin e njohurive t& besueshme.

Pedagogjia e kontratés favorizon kalimin nga nj€ kulturé e bindjes ndaj rregullave té
imponuara né njé kulturé t€ pérgjegjésisé s€ ndaré. Nxénési pérfshihet né pércaktimin e
objektivave té t€ nxénit, né zgjedhjen e strategjive dhe né reflektimin mbi rezultatet e arritura.
Kjo éshté vecanérisht e réndésishme pér alfabetizimin mediatik dhe digjital, ku kompetenca
nuk kufizohet né pérdorimin teknik t& mjeteve, por pérfshin aftésiné pér t€ analizuar, vlerésuar
dhe prodhuar informacion né ményré kritike.

N¢ kété perspektivé, marréveshja edukative béhet themeli i njé qytetarie t€ re digjitale.
Ajo ndihmon né zhvillimin e aftésive pér t€ menaxhuar informacionin, pér té€ dalluar burimet e
besueshme nga dezinformimi, pér té respektuar normat e komunikimit online dhe pér t&€ kuptuar
ndikimin social e kulturor t& teknologjive. Mésuesi nuk éshté mé vetém transmetues i

njohurive, por projektues i mjediseve t€ t€ nxénit, mentor dhe ndérmjetésues kritik.

1. Teknologji po apo jo? Nevojitet ndérmjetésim

Titulli synon té jeté né njé faré ményre provokues, pér té rikujtuar njé periudhé jo shumé té
largét, kur ende mund t€ vihej né€ diskutim dobia dhe vlefshméria e pérdorimit t€ teknologjive.
Pier Cesare Rivoltella pohon se teknologjité, né vetvete, nuk pérbé&né problem; ¢éshtja
themelore lidhet me punén e ndérmjetésimit midis teknologjive dhe atyre qé€ i pérdorin ato.

Kjo pohim sugjeron disa nivele ndérhyrjeje: sé€ pari, verifikimin e cilésisé funksionale té
sistemeve — né kété rast té sistemit shkollor — né raport me ndryshimet e thella shogérore dhe

kulturore. Shkolla e sotme ka lindur né shogériné e djeshme, né té cilén:
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Dija monolitike dhe vertikale, e trashéguar nga tradita dhe e transmetuar nga institucioni kryesor i
formimit, pra shkolla, ndérthuret me njé dije pluraliste, t& lidhur ngushté me pérvojén e jetés s¢€ pérditshme,

e cila pasurohet pérmes eksperiencés dhe ndérveprimit mes individéve, duke ruajtur njékohésisht referimin

ndaj vlerave dhe parimeve themelore té jetés qytetare.451

Ndérmjetésimi pér t€ cilin flet Rivoltella na rikthen te reflektimi i Fausto Colombo-s, i cili
mund t€ pérmblidhet n€ pyetjen e méposhtme: a na detyron teknologjia t€ pérshtatemi me té
apo na ofron njé kontekst t€ ri brenda té€ cilit mund té eksperimentojmé forma té reja
marrédhéniesh?*? Colombo i artikulon kéto dy perspektiva. E para éshté e natyrés
deterministe: «¢do shpikje qé€ arrin t€ afirmohet n€ shoqgéri sjell ndryshime té réndésishme né
sjelljet individuale dhe kolektive, si edhe né ményrat e t€ menduarit dhe té perceptuarit té
realitetit nga individét».** Ndérsa e dyta na bén mé optimisté, sepse lidhet me aftésiné krijuese
té njeriut pér t’1i pérdorur mjetet teknologjike, dhe jo pér t’u pércaktuar prej tyre.

Nése, pérkundrazi, kjo do té thoté se teknologjia €shté njé kontekst i ri brenda t€ cilit
sjelljet shogérore shpikin forma té reja komunikimi, marrédhénieje, pune dhe bashkéjetese,
at€heré pohimi béhet shumé mé pak i preré dhe 1€ hapésiré t€ gjeré pér krijueshmériné

njerézore.

Nése, pérkundrazi, teknologjia kuptohet si njé kontekst i ri brenda té cilit sjelljet sociale zhvillojn€ dhe
shpikin forma té reja komunikimi, marrédhéniesh, organizimi t€ punés dhe bashkéjetese, atéheré ky
interpretim paraqitet mé pak determinist dhe u 1€ njé hapésiré té konsiderueshme iniciativés dhe
krijueshmérisé njerézore.*>*

Si mund t€ pérqafohet até€heré perspektiva e duhur pa réné né determinizém teknologjik? Me
cilat mjete dhe teknika? Eshté thelbésore té orientohemi dhe t& udhéhigemi nga njé strategji
edukative pér shoqériné bashkékohore. Njé pérgjigje domethénése ofrohet nga kuadri
epistemologjik 1 Media Education ose Pedagogjis€ s€é mediave, si¢ sugjeron Andrea
Garavaglia: « Pedagogjia e mediave pérfaqéson njé sektor t€ shkencave pedagogjike q€ studion
marrédhéniet dhe ndérveprimet midis edukatorit, subjektit né¢ formim dhe sistemit mediatik,
duke analizuar ndikimin e mediave né proceset edukative dhe formuese».*>

Sipas Garavaglia-s, ekzistojné€ t€ paktén dy kategori qé e b&jné t€ domosdoshme adoptimin e
njé perspektive pedagogjike né raport me mjediset mediatike t€ t€ nxénit. E para &shté
ekologjia, q€ na orienton drejt njé pérvoje gjithpérfshirése né rrjet: marrédhénia ndérmjet

edukuesit, té edukuarit dhe sistemit t€ komunikimit.

451 CORTONI, Formare oggi, fia le contraddizioni della societa’ moderna, 39.

42 COLOMBO, Ecologia dei media. Manifesto per una comunicazione gentile, Vita e pensiero, Milano, 17.
43 COLOMBO, Ecologia dei media, 17.

44 COLOMBO, Ecologia dei media, 17.

45 COLOMBO, Ecologia dei media, 17.
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E dyta &shté konceptimi 1 mjetit si instrument g€ e kupton rrjetin si njé¢ mjet lehtésues t&
komunikimit ndérmjet aktoréve té procesit edukativ, me qéllim arritjen e objektivave didaktike
dhe edukative.**® Nése teknologjia kuptohet si njé kontekst i ri brenda té cilit sjelljet sociale
zhvillojné€ dhe shpikin forma té€ reja komunikimi, marrédhéniesh, organizimi té punés dhe
bashkéjetese, atéheré ky interpretim paraqitet mé pak determinist dhe i 1€ njé hapésiré té
konsiderueshme nismés dhe krijimtarisé njerézore.*’

Né pérfundim, i gjithé kuadri i trajtuar tregon se ¢€shtja nuk géndron né pranimin apo
refuzimin e thjeshté t€ teknologjive, por né aftésiné pér t€ ndértuar njé ndérmjetésim té
vetédijshém midis mjeteve digjitale, praktikave edukative dhe subjekteve né formim.
Teknologjit€ nuk i pércaktojné né ményré automatike sjelljet, por pérb&né mjedise brenda té
cilave riformésohen marrédhéniet, ményrat e komunikimit dhe proceset e t€ nxénit.

N¢é kété kuptim, Media Education dhe Media Literacy (secila me specifikén e vet)
fitojné njé rol gendror, pasi lejon shmangien si t€ determinizmit teknologjik, ashtu edhe té njé
pérdorimi thjesht instrumental t€ mediave, duke promovuar njé gasje kritike, reflektuese dhe
projektuese. Ndérmjetésimi béhet késhtu kushti i domosdoshém pér té integruar n€é ményré té
ekuilibruar inovacionin teknologjik dhe qéllimet edukative, duke garantuar qé proceset

formuese té orientohen drejt zhvillimit t€ vetédijes, mendimit kritik dhe pjesémarrjes aktive.

1. 1 Propozime pér integrim kurrikular

Pohuam mé sipér se mund t€ quhet e tejkaluar faza kur diskutohej nése teknologjit€ duhej t&
integroheshin apo jo né jetén shkollore dhe né praktikat didaktike; megjithaté, ende nuk éshté
arritur nj€ nivel 1 kénagshém cilésie né integrimin e tyre efektiv brenda disiplinave t€ ndryshme.
Si¢ éshté véné né€ dukje mé sipér, kéto problematika shfagen veganérisht t€ dukshme né
kontekstin e shkoll€s shqiptare. Problemi nuk géndron aq te disponueshméria e teknologjive,
sesa te mungesa e njé procesi t€ pérshtatshém té€ ndérmjetésimit pedagogjik ndérmjet mjeteve
teknologjike dhe pérdoruesve té tyre.

N¢é kété piké éshté e dobishme t€ béhet pérmbledhtaz dallimi ndérmjet Media Education dhe
Media Literacy. Media Education pérfagé€son kuadrin teorik dhe pedagogjik g€ studion dhe
promovon marrédhénien ndérmjet edukimit, mediave dhe teknologjive té€ komunikimit.
Paraqitet si njé projekt edukativ q€ synon formimin e qytetaréve t€ ndérgjegjshém, kritiké dhe

pjesémarrés né€ shogérin€ e mediatizuar. Nga ana tjet€r, Media Literacy pérbén térésiné e

46 Cfr., GARAVAGLIA, Ambienti per I’apprendimento in rete: gli spazi dell’e-learning, 27.
BT GARAVAGLIA, Ambienti per I’apprendimento in rete: gli spazi dell’e-learning, 27.
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njohurive, aftésive dhe kompetencave qé u mund€sojné individéve t’u qasen mediave, t’i
kuptojné, t’i analizojn€ né¢ ményré kritike, t€ vlerésojné pérmbajtjet e tyre dhe t€ prodhojné
komunikim n€ ményré t€ pérgjegjshme.

Nése Media Education i pérgjigjet pyetjes “pérse duhet t€ edukojmé pér mediat?”, Media
Literacy 1 pérgjigjet pyetjes “cilat kompetenca duhet t€ zhvillohen pér té€ jetuar n€ ményré té
vetédijshme né ekosistemin mediatik?”. T€ dyja perspektivat jan€ ngushtésisht t& lidhura me
njéra-tjetrén: e para pércakton objektivat edukative, ndérsa e dyta pérfaqéson rezultatet

formuese t€ kétyre objektivave.
Njé nga problemet themelore pér ata q€ merren me Media Education né kontekst shkollor éshté
padyshim ai i kurrikulés. T’i gjesh nj€ vend té qéndrueshém brenda sistemeve edukative do té thoté t’i
japésh asaj njé peshé specifike dhe ta pérdorésh si bazé pér zhvillimin e njé edukimi gé synon formimin
e ndjen;jés qytetare dhe té pérgjegjésisé.*®
N¢ kété kuptim, shkolla éshté e thirrur t€ promovojé forma té reja alfabetizimi qé shkojné pértej
aftésive tradicionale t€ leximit dhe shkrimit. Alfabetizimi mediatik dhe ai digjital béhen kushte
té domosdoshme g€ nxénésit t&€ mund t€ kuptojné né ményré kritike botén ku jetojné, t&
interpretojné informacionin, t€ dallojné dezinformimin, t€ marrin pjesé me pérgjegjési n€ jetén
publike dhe té zhvillojné nj€ qytetari aktive dhe demokratike.

Si¢ véren Rivoltella, njé nga problemet kryesore t¢ Media Education &shté pikérisht
vendosja e saj brenda kurrikulés shkollore. Pérvoja ndérkombétare paraget té€ paktén tre modele
ndérhyrjeje: modelin disiplinor, 1 cili 1 atribuon edukimit mediatik njé hapésiré autonome;
modelin transversal, 1 cili shpérndan objektivat e Media Literacy brenda disiplinave té
ndryshme; dhe modelin e pérzier, qé pérpiget té integrojé té dyja perspektivat.**”

Vecanérisht domethénése paraqitet perspektiva transversale e propozuar nga
Masterman, sipas sé cilés té gjitha disiplinat duhet t& kontribuojné né zhvillimin e ME. 46
Mario Morcellini e quan transversalitet integrimin e ME né té gjitha disiplinat e kuptuar.*¢!
Mediat mund t€ pérdoren si materiale didaktike, si gjuh€ shprehése dhe si objekte t& analizés
kritike. N€ két€ ményré, edukimi mediatik nuk paraqitet si njé pé€rmbajtje shtes€, por si njé

dimension q¢€ pérshkon t€ gjithé procesin formues.

48 RIVOLTELLA, Media Education. 68, 69.

459 Pier Cesare RIVOLTELLA, Media Education. Modelli, esperienze, profili disciplinari, Carocci, Roma, 2001,
67

460 Pier Cesare RIVOLTELLA, Media Education. Modelli, esperienze, profili disciplinari, Carocci, Roma, 2001,
73-74

461 Mario MORCELLINI, Education-Media: un modello per le Scienze della Comunicazione, in Mario
MORCELLINI (a cura di), La scuola della modernita. Per un manifesto della media education, FrancoAngeli,
Milano 2004, ,179.
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Origjinaliteti 1 njé kurrikule t€ integruar qéndron pikérisht né aft€sin€ pér t€ lidhur
pérvojat mediatike jashté€shkollore t& nxénésve me aktivitetet shkollore, duke 1 vlerésuar mediat
si mjete pérfaqésimi, shprehjeje, informimi dhe t€ nxéni. Kjo nénkupton kapércimin e
hierarkive tradicionale kulturore qé priren t€ konsiderojné disa media mé legjitime se té tjerat:
nuk €shté mediumi n€ vetvete q€ pércakton vlerén e tij edukative, por ményra se si ai pérdoret
dhe interpretohet.

Njé perspektivé e tillé kérkon njé rishikim té thell€ t€ profilit profesional t€ mésuesit.
Dimensioni 1 paré i kompetencés lidhet me Media Literacy t€ veté mésuesit, domethéné me
zot€rimin e kompetencave digjitale, informative dhe komunikative t€ nevojshme pér t€ vepruar
né€ mjedisin bashkékohor. Megjithaté, kompetenca teknike nuk €shté e mjaftueshme. Njé
mésues mund t€ zotéroj€ aftési t€ larta digjitale pa gené n€ gjendje t’i shndérroj€ ato né mundési
formuese domethénése. Pér kété arsye nevojitet njé dimension i dyté, me karakter pedagogjik,
qé€ lejon t€ kuptohet marrédhénia ndérmjet teknologjive, t€ nxénit dhe zhvillimit t€ individit.
Né kété perspektivé marrin réndé€si t&€ vecanté autorét e pedagogjis€ aktive, si Freire q€ ka
vendosur né gendér dialogun, pjesémarrjen dhe ndértimin e pérbashkét t€ dijes.

S€ fundmi, shfaget njé dimension i treté, ai etik dhe kritik. N& njé shoqéri té
karakterizuar nga transformime teknologjike gjithnjé e mé té shpejta, detyra e edukimit nuk
konsiston vetém né favorizimin e pérveté€simit t€ kompetencave, por edhe né promovimin e
aftésis€ pér té reflektuar mbi kuptimin njerézor, shoqéror dhe kulturor t€ inovacioneve. Si¢
thekson Rivoltella, 1 takon njé etike t€ re kritike t€ rikuperojé kuptimin njerézor té
transformimeve teknologjike dhe té orientojé efektet e tyre brenda njé perspektive pérgjegjésie

dhe qytetarie globale. 46>

1.2 Format e ndérhyrjes: Qytetaria aktive dhe mendimi kritik

Nevojat e shkollés nuk mund té kufizohen thjesht né ato qé parashikohen nga programet
ministeriale. Sot, shkolla duhet t€ hyjé€ realisht né jetén e t& rinjve, jo vetém pér t€ pérmbushur
detyra formale, por pér t€ dégjuar dhe kuptuar nevojat e tyre reale. Né kété kuptim, institucioni
shkollor dhe trupa e mésuesve duhet t€ mundésojné té€ nxénit dhe pérdorimin kritik té
ligiérimeve mediale, duke krijuar njé dialog té vérteté ndérbreznor dhe duke forcuar

marrédhénien edukative ndérmjet nxénésve dhe mésuesve.

462 ARDIZZONE- RIVOLTELLA, Media e tecnologie per la didattica, 100.
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Nj€ nga objektivat kryesoré t€ formimit shkollor €shté zhvillimi 1 ndjen;jés s€ pérgjegjésisé dhe
aftésis€ pér té lexuar né ményré kritike realitetin. Kompetencat mediale nuk duhet t€ kufizohen
né aspektin instrumental té teknologjis€, por duhet té pérfshijné edhe pérgjegjésiné qé rrjedh
nga pérdorimi i pérmbajtjeve, si atyre q¢ konsumohen, ashtu edhe atyre qé prodhohen nga veté
pérdoruesit. N¢ két€ ményré, shkolla mund t€ krijoj€ nj€ hapésiré té vérteté té kulturés mediale,
duke e béré kulturén rinore pjesé aktive té jetés shkollore dhe duke i rikthyer asaj rolin e
subjektit g€ e njeh veten né kété institucion. Ky takim gjeneron dialog dhe komunikim, ku
narracionet mediale béhen pjesé e njé procesi t& pérbashkét t€ ndértimit t&€ kuptimit ndérmjet
mésuesve dhe nxénésve g€ kané lindur né epokén digjitale.

Ky é&shté fillimi 1 njé€ transformimi pedagogjik: komunikimi ka aft€siné t€ prodhojé
ndryshim edukativ, duke zvogéluar ndarjen tradicionale midis kulturés sé edukimit dhe
kulturés sé komunikimit. Né kété kuadér lind nevoja pér njé qasje té€ integruar, ku Edukimi
Mediatik (Media Education) dhe Edukomunikimi ndérthuren si fusha plotésuese t€ ndérhyrjes
edukative.

Nga kjo perspektivé dalin né pah dy logjika kryesore té inovacionit:

e njé logjiké e inovacionit, qé riorganizon dijen dhe promovon ndryshimin né sistemin
arsimor;

o njé logjiké e fleksibilitetit, q¢ thyen ngurtésit€¢ ndérmjet disiplinave dhe krijon
hapésira pér njé didaktiké ndérdisiplinore, vecanérisht né lidhje me mediat dhe
komunikimin. 463

Kéto dy logjika jané themelore pér t’u pérballur me ndikimin e rrjeteve digjitale, t€ cilat
ndryshojné né ményré té thellé karakterin linear dhe gradual t€ mediave tradicionale. Pér kété
arsye, kalimi nga njé€ model né tjetrin duhet t€ kuptohet si vazhdimési dhe jo si ndérprerje, duke
favorizuar njé «paradigmé té vazhdimésiséy. 4%

Megjithaté, kéto transformime nénkuptojné njé rishqyrtim mé t€ thellé t& veté strukturés sé
marrédhénies edukative. Nése shkolla i hapet kulturés mediale dhe e njeh nxénésin si subjekt
aktiv, prodhues kuptimesh dhe jo thjesht si marrés pérmbajtjesh, b&het e nevojshme té
ripércaktohen edhe ményrat e organizimit t€ procesit t€ mésimdhénies dhe t& nxénit. Nuk
mjafton mé nj€ model i bazuar né transmetimin njédrejtimésh té dijes, por kérkohet njé formé

e ndérmjetésimit t€ pérbashkét t&€ objektivave, roleve dhe pérgjegjésive.

463 RIVOLTELLA, Media Education, 100, 101.
464 SALZANO, (a cura di) Introduzione, Comunicazione ed Educazione, 62.
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Né kété kuptim, ideja e vazhdimésisé ndérmjet sistemeve edukative dhe sistemeve té
komunikimit ¢on natyrshém drejt njé modeli mé fleksib€l dhe mé pjes€marrés té€ rregullimit té
marrédhénies didaktike. Menaxhimi i t€ nxénit nuk mund t’i besohet mé ekskluzivisht
autoritetit t€ institucionit apo vetém iniciativés individuale t&€ nxénésit, por duhet t&€ ndértohet
si njé hapésiré negocimi, ku t€ dyja palét kontribuojné né ményré aktive né pércaktimin e
rrugétimit formativ.

Pikérisht kétu hapet kalimi drejt pedagogjisé sé kontratés, e kuptuar si njé mekanizém
edukativ i afté t& formalizoj€ — pa réné€ né nj€ burokratizim t€ ngurté — njé marréveshje ndérmjet
mésuesit dhe nxénésve mbi objektivat, ményrat e veprimit dhe pérgjegjésité e procesit
formativ. Né njé kontekst t€ karakterizuar nga kompleksiteti i gjuhéve mediale dhe nga
réndé€sia e qytetarisé digjitale, kjo gasje mundéson shndérrimin e logjikés s€ pjesémarrjes dhe

té pergjegjésisé s€ pérbashkét n€ njé praktiké konkrete té organizimit té veprimtaris€ edukative.

2. Pedagogjia e kontratés

Pedagogjia ¢ kontratés pérfagé€son njé qasje edukative t€ bazuar né pjesémarrje,
bashképérgjegjési dhe ndarjen e rregullave g€ orientojné procesin formues. Ajo zhvillohet mbi
idené se edukimi nuk mund t€ konceptohet si njé transmetim i thjeshté dhe njédrejtimésh i
njohurive apo si imponim normash nga ana e t€ rriturit, por duhet t€ kuptohet si njé€ proces q¢
ndértohet pérmes pérfshirjes aktive té t€ gjithé subjekteve té interesuara.

Rrénjét teorike té késaj perspektive mund t€ gjenden né mendimin e autoréve si John
Deey dhe Célestine Freinet, té cilét e kan€ interpretuar edukimin si nj€ pérvoj€ demokratike, t&
bazuar né pjesémarrjen e nxénésve dhe n€ ndértimin e pérbashkét té€ dijes. Megjithaté, éshté
vecanérisht Philippe Meirieu ai g€ 1 jep konceptit t€ kontratés njé€ réndési specifike pedagogjike
dhe didaktike. Edhe pse ai nuk formulon njé teori sistematike t& “pedagogjis€ s€ kontratés”,
Meirieu 1 atribuon njé rol gendror bashképérgjegjésisé edukative, t&€ kuptuar si kusht i
domosdoshém pér ndértimin e marrédhénieve formuese autentike dhe kuptimplota.

Kontrata pedagogjike nuk pérkon me njé grup t€ thjeshté rregullash disiplinore, por
pérfagéson njé marréveshje edukative pérmes sé€ cilés béhen té qarta objektivat, pérgjegjésité
reciproke, t€ drejtat dhe detyrimet e aktoréve t€ ndryshém t€ pérfshiré. Ajo paraqitet si njé
instrument q€ i bén transparente pritshmérit€ edukative dhe nxit marrjen e vetédijshme té
angazhimeve nga ana e nxénésve, duke promovuar njékohésisht autonoming, pjesémarrjen dhe

ndjenjén e pérgjegjésise.
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Pedagogjia e kontrat€s gjen sot njé aktualitet t€ veganté né€ kontekstin e shoqéris€ digjitale dhe
post-digjitale.*®> N& kontekstin digjital dhe post-digjital*®® &shté shfaqur mé qarté nevoja pér
t& «forcuar proceset e edukimit digjital pé€rmes njé bashképunimi té qarté ndérmjet shkollés
dhe familjes».*”. Teknologjité nuk perceptohen mé si mjete té jashtme, por si pjesé pérbérése
e praktikave shoqérore, kulturore dhe komunikuese. Pérhapja gjithnjé ¢ mé e madhe e
teknologjive né€ praktikat e pérditshme, komunikuese dhe kulturore e bén t€ domosdoshme
ndértimin e proceseve edukative t&€ bazuara né dialog, negocim dhe ndarje t€ pérgjegjésive. N&é
kété skenar, edukimi nuk mund t€ kufizohet né€ pérshkrimin e sjelljeve apo né imponimin e
ndalimeve, por duhet t€ favorizojé procese ndérgjegjésimi qé u mundésojné individéve té
zhvillojné forma té pjekura autonomie dhe qytetarie.

Prandaj, kontrata pedagogjike paragqitet si njé instrument i afté t€ ndérthuré liriné me
pérgjegjésiné, autonominé me rregullin, pjesémarrjen me orientimin edukativ. Qé€llimi i saj nuk
éshté vetém té garantojé respektimin e normave té pérbashkéta, por mbi t€ gjitha t& promovojé
nj€ kulturé edukative t€ bazuar né€ bashképunim, besim t€ ndérsjellé dhe ndértim té pérbashkét
té rrugétimit formues. Lidhja midis pedagogjisé s€ kontratés dhe edukimit mediatik (media
literacy) €shté vecganérisht e réndésishme né kontekstin bashkékohor. Nése media literacy
synon zhvillimin e aftésive kritike, etike dhe krijuese g€ u mundésojné€ individéve t€ analizojné,
vlerésojné dhe prodhojné pérmbajtje mediatike né ményré té vetédijshme, pedagogjia e
kontratés ofron kuadrin marrédhénor dhe metodologjik pér realizimin e kétij qéllimi. Edukimi
mediatik nuk mund té reduktohet né transmetimin e njohurive teknike mbi pérdorimin e
teknologjive, por kérkon procese reflektimi, dialogu dhe bashképérgjegjésie.

Kontrata pedagogjike krijon kushtet pér njé menaxhim té pérbashkét té praktikave
digjitale duke 1 pérfshiré nxénésit n€ pércaktimin e rregullave, té drejtave dhe detyrimeve qé
lidhen me pérdorimin e mediave. Késhtu, media literacy dhe pedagogjia e kontratés bashkohen
né promovimin e njé qytetarie digjitale aktive, kritike dhe té pérgjegjshme, ku autonomia e

individit zhvillohet népérmjet pjesémarrjes dhe jo pérmes kontrollit apo imponimit.

465 « S& bashku me post-digjitalen, platformizimi dhe datifikimi jané ndér karakteristikat kryesore t&€ ekosistemit
aktual t€ komunikimit, brenda t€ cilit éshté p&€rhapur pérdorimi i Inteligjencés Artificiale»., Stefano PASTA, Marco
RONDONOTTI (2025), Genitori zerosei anni e tecnologie tra percezione d’uso e datificazione: i trend nei
Rapporti Cisf 2017, 2019, 2022 e 2024, in Media education. Studi, ricerche, buone pratiche, XVI (1), pp. 11-24
https://oaj.fupress.net/index.php/med/article/view/17306

466 «Sé bashku me post-digitalen, platformizimi dhe datifikimi jané ndér karakteristikat kryesore té ekosistemit
aktual t€ komunikimit, brenda t€ cilit €shté€ pérhapur pérdorimi i Inteligjencés Artificiale)»., Stefano Pasta, Marco
Rondonotti (2025), Genitori zerosei anni e tecnologie tra percezione d’uso e datificazione: i trend nei Rapporti
Cisf 2017, 2019, 2022 e 2024, in Media education. Studi, ricerche, buone pratiche, XVI (1), pp. 11-24
https://oaj.fupress.net/index.php/med/article/view/17306

467 Mauro CROCE-Francesca PARACCHINI (A cura di), La patente per lo smartphone. Proposte e strumenti per
il benessere digitale in adolescenza, FrancoAngeli, Milano, 2025, 26.
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2.1 Potenciali i pedagogjisé sé kontratés pérballé sfidave té skenarit post-digjital

Potenciali mé€ i madh i pedagogjis€ sé¢ kontratés éshté s€ pérbén njé pérgjigje t&€ mundshme
ndaj sfidave t&€ skenarit digjital bashkékohor dhe pérhapjes né rritje t& Inteligjencés Artificiale
né kontekstet arsimore. Kjo perspektivé ofron njé€ ¢elés t€ réndésishém interpretimi pér t&
rimenduar marrédhénien edukative n€ dritén e transformimeve teknologjike dhe kulturore qé
po prekin shkollén. Né vecanti, eksplorimi i pedagogjisé s€ kontratés né kontekstin shkollor
shqiptar mund té ofrojé instrumente t€ dobishme pér promovimin e bashképérgjegjésisé,
qartésisé€ sé roleve, pjesémarrjes aktive dhe njé ndérgjegjésimi mé t€ madh mbi proceset e té
nxénit.

Pedagogjia e kontratés mbéshtetet n€ idené se edukimi éshté rezultat i njé angazhimi té
ndérsjellé ndérmjet aktoréve té ndryshém té pérfshiré né procesin formues. Pérmes pércaktimit
té pérbashkét t€ objektivave, rregullave dhe pérgjegjésive, ajo favorizon ndértimin e njé mjedisi
edukativ t€ karakterizuar nga besimi, bashképunimi dhe pjesémarrja. Né nj€ epoké ku qasja né
informacion €shté gjithnjé e mé e gjeré dhe teknologjité po ndryshojné thellésisht ményrat e t&
nxénit, kontrata pedagogjike mund t€ kontribuojé né forcimin e ndjenjés s€¢ pérkatésisé sé
nxénésve ndaj procesit formues, duke promovuar autonoming, vetérregullimin dhe aftésiné pér
té marré€ vendime t€ ndérgjegjshme.

N¢ kété perspektivé, referimi ndaj politikave arsimore evropiane éshté veganérisht i
réndésishém: «Komisioni Evropian ka vendosur si objektiv qé deri né€ vitin 2025 t€ krijoj€ njé
Hapésiré Evropiane t€ Arsimit (European Education Area) té pérbashkét dhe ka identifikuar
edukimin digjital si njé nga faktorét ky¢ pér realizimin e kétij procesi, pérmes Planit t€ Veprimit
pér Arsimin Digjital (2021-2027). Né konsultimin g€ 1 parapriu kétij plani, aftésité dhe
kompetencat digjitale t&€ mésuesve u identifikuan si komponenti mé i rénd€sishém 1 arsimit
digjital».*® Né& njé kontekst si ai shqiptar, i karakterizuar nga procese reformimi arsimor dhe
nga njé vémendje né rritje ndaj cilésisé s€¢ mésimdhénies, pedagogjia e kontratés mund té
pérfaqésojé njé mundési pér t€ kapércyer modelet didaktike ende fort transmetuese dhe pér té

favorizuar praktika edukative mé t€ orientuara drejt pjesémarrjes dhe bashképérgjegjésisé.

468 Simona FERRARI-Stefano PASTA, Information Literacy: l'istanza educativa centrale per la declinazione
delle competenze digitali, Annali online della Didattica e della Formazione Docente. Vol. 15, n. 26/2023, pp. 170-
192 — ISSN 2038-1034, 3
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Nga periudha klasike deri né até bashkékohore, shkolla ka marré pérsipér «rolit gendror 1 t&
rinjve né procesin formues ».* Ky «vertikalitet i mésimdhénies»,*’® sipas autoréve, &shté
sfiduar dhe transformuar gradualisht nga shfaqja e teknologjive té reja. Ndryshe nga didaktika
transmetuese q€ ka karakterizuar pér njé kohé t&€ gjaté mésimdhénien tradicionale, sot
adoleshentét déshirojné té jené pjesé aktive e proceseve edukative, pa u kufizuar né pranimin
pasiv té vertikalitetit t€ dijes dhe respektimit jokritik t€ rregullave shkollore.

N¢é kété skenar, pedagogjia e kontratés ofron njé pérgjigje konkrete, pasi mundéson
transformimin e rregullave nga norma té imponuara nga lart né marréveshje t€ ndértuara
pérmes dialogut dhe negocimit edukativ. Respektimi i normave nuk buron mé vetém nga
autoriteti institucional, por edhe nga pjes€marrja aktive e nxénésve né pércaktimin dhe
kuptimin e tyre.

Kapércimi i paradigmés pércjellése 1 fton mésuesit t€ kuptojné logjikat e reja qé
karakterizojné pérvojén komplekse té brezave té rinj. «Shogéria e multickraneve»*’! e ka véné
shkollén pérballé nevojés pér té€ rishikuar géndrimin e saj edukativ, duke kaluar nga njé
konceptim i pérgendruar ekskluzivisht te transmetimi i pérmbajtjeve né njé vizion qé€ integron
né ményré kritike mediat digjitale né proceset formuese. N& kété kontekst, kontrata
pedagogjike mund t€ luajé njé funksion ndé€rmjetésues, duke mundésuar pércaktimin e
kritereve t€ pérbashkéta pér pérdorimin e teknologjive dhe duke nxitur pjesémarrjen e

pérgjegjshme té nxénésve né aktivitetet mésimore.

Parashikimet, edhe ato mé pesimiste, nuk e marrin parasysh zévendésimin e mésuesit nga teknologjité
digjitale apo nga Inteligjenca Artificiale. Pérkundrazi, pér té gjitha kéto arsye dhe pér té tjera (qé lidhen
me vlerat e njé kulture t€ caktuar, ose me réndésiné e njé€ t€ rrituri domethénés pér modelimin),
ndérmjeté€simi didaktik i mésuesit duhet té rivendoset né gendér. Atij mund t’i njihet detyra pér t’i
ofruar nxénésit mundési t€ ndryshme t€ té nxénit, duke e ndihmuar até t€ riorganizojé dhe t€ konsolidojé
arkitekturén e tij neuronale» .42

Né kété perspektivé, pedagogjia e kontratés nuk e zvogélon rolin e mésuesit, por pérkundrazi
e fugizon funksionin e tij edukativ. Mésuesi mbetet garantuesi 1 procesit formues, duke ndaré
me nxénésit ndértimin e kushteve q€ e b&né t€ mundur t€ nxénit. Potenciali pedagogjis€ sé&
kontratés qéndron né aftésin€ e saj pér té forcuar aleancén edukative ndérmjet shkollés dhe

familjes. Ndértimi i njé “pakti edukativ”’ favorizon zhvillimin e autonomisé sé nxénésve dhe

469 CROCE-PARACCHINI, La patente per lo smartphone, 69.

470 CROCE-PARACCHINI, La patente per lo smartphone, 70

471 Pier Cesare RIVOLTELLA, Screen Generation. Gli adolescenti e le prospettive dell’educazione nell eta dei
media digitali, Vita e Pensiero, Milano, 2006, 217.

472 Pier Cesare RIVOLTELLA, Neurodidattica. Insegnare al cervello che apprende, Raffaello Cortina Editore,
Milano, 2012, 71.
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kontribuon né krijimin e njé kuadri referimi t€ pé€rbashkét ndérmjet aktoréve té€ ndryshém té
pérfshiré.

Aleanca edukative pércaktohet nga dy dimensione: sistemi i komunikimit qé lidh shkollén dhe familjen

(pra shpeshtésia e kontakteve shkollé-familje) dhe cilésia e marrédhénies midis mésuesve dhe

prindérve. Shpeshtésia e kétyre mundésive pér takim pércaktohet edhe né€ nivel makrosistemi, pra nga

politikat arsimore qé kérkojné qé shkolla t€ krijojé mundési pér ndérveprim ndérmjet prindérve dhe

mésuesve.*’?
Kontrata pedagogjike mund t€ kthehet né€ nj€ instrument konkret pér ta béré kété aleancé mé t&
dukshme dhe mé funksionale, duke qartésuar pritshmérité, pérgjegjésité¢ dhe format e
bashképunimit. Pedagogjia e kontratés lidhet drejtpérdrejt me objektivat e Media Literacy dhe
té¢ edukimit pér qytetariné digjitale. Né njé ekosistem komunikimi t& karakterizuar nga
mbingarkesa informative, platformat algoritmike dhe mjetet e Inteligjencés Artificiale, nuk
mjafton zhvillimi i kompetencave teknike; béhet e nevojshme edukimi pér pérgjegjési, mendim
kritik dhe vetédije etike. Pérmes pjesémarrjes né pércaktimin e rregullave dhe praktikave t&
pérdorimit t€ mediave, nxénésit mund t€ zhvillojné kompetenca vetérregulluese dhe njé raport
mé t€ pjekur me teknologjité, duke kapércyer si qasjet lejuese pa kurrfaré kufizimi, ashtu edhe
ato ndaluese, pa ndérmjetésim dhe shpjegime t€ nevojshme.

Né kété kuptim, pedagogjia e kontrat€s shndérrohet n€ njé instrument teorik dhe
metodologjik t€ dobishém pér mbéshtetjen e praktikave didaktike pjesémarrése, té orientuara
drejt zhvillimit t€ kompetencave, autonomisé dhe mendimit kritik. Si¢ sugjeron Fausto
Colombo, béhet e nevojshme promovimi i njé ekologjie té vérteté t&€ mediave, e afté té orientojé
proceset edukative drejt njé pérdorimi t€ ndérgjegjshém dhe t€ géndrueshém té€ mjediseve
digjitale. «Shqetésimet ekologjike mbi mediat-platforma kané té€ b&né [...] me gamén e gjeré
té aspekteve té tyre, nga trajtimi si objekte pércjellése dhe depozituese t€ pérmbajtjeve, deri te
roli i tyre si instrumente dhe ambiente».*”* N& kété perspektivé, kontrata pedagogjike mund té
pérbéj€ njé nga instrumentet pérmes té€ cilave ndértohen praktika t€ ndérgjegjshme té
pérdorimit t€ teknologjive digjitale, duke nxitur reflektimin e pérbashkét mbi mundésité dhe
rreziget q€ lidhen me mediat.

Megjithaté, Colombo na fton t€ mos pérkrahim qasjet alarmuese, por t& investojmé né
zhvillimin e kompetencave dhe té pérgjegjésis€. «Vendosja e themeleve pér njé pérdorim té
virtytshém dhe t€ sistemuar t€ teknologjive digjitale [...] e mund€son ndarjen e diskutimit nga

problemi i vlerés (a jané t€ mira apo té kéqija? A b&jné miré€ apo dém?) dhe nga tundimi pér té

473 Davide CAPPERUCCI - Enrica CIUCCI - Andrea BARONCELLI, Relazione scuola-famiglia: alleanza e
corresponsabilita educativa, Rivista Italiana di Educazione Familiare, n. 2 - 2018, pp. 231-253, 234.
474 Fausto COLOMBO, Ecologia dei media, Vita e pensiero, Milano, 2012, 6.
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zgjidhur gjithcka pérmes kontrollit dhe mbrojtjes. Virtyti presupozon fuqizimin e subjektit:
njeriu i virtytshém &shté i ndérgjegjshém dhe i pérgjegjshém».*’> Pikérisht né kété drejtim
pedagogjia e kontratés shfaq njé nga potencialet e saj mé t&€ mé€dha: promovimin e individéve
autonomé, t€ vetédijshém dhe té pérgjegjshém, t&€ afté pér té marré pjesé aktivisht né€ ndértimin
e rregullave qé orientojné procesin e tyre t€ t€ nxénit dhe marrédhénien e tyre me teknologjité

digjitale.

2.2 Qéllimet dhe objektivat e Pedagogjisé sé kontratés

Pedagogjia e kontratés shfaqet si njé kontribut njohés dhe interpretues qé synon t€ na ndihmojé
té rimendojmé praktikat bashkékohore edukative, vecanérisht né skenarin e shénuar nga
transformimet digjitale dhe nga udhézimet e fundit normative né€ fushén shkollore. N& kété
perspektivé, kontrata pedagogjike nuk pérfagé€son njé tekniké t€ thjeshté organizative, por njé
instrument teorik dhe praktik qé mbéshtet njé vizion edukativ t&€ bazuar n€ besim, pjes€émarrje
dhe bashképérgjegjési.

N¢ vijim té ndérhyrjeve institucionale me karakter detyrues, si¢ jan€ direktivat mbi
pérdorimin e pajisjeve digjitale né mjedisin shkollor, béhet vecanérisht e réndésishme zhvillimi
1 qasjeve alternative qé nuk kufizohen né njé logjiké thjesht ndaluese, por qé marrin njé
perspektivé ndértuese. Si¢ pohojné autorét e véllimit Oltre la tecnofobia, «megjithaté na pélgen
té theksojmé se zgjidhja nuk &shté kontrolli, por besimi. Fjala e fundit nuk duhet té jeté
nostalgjia, por shpresa».*’® Né kété drejtim, pedagogjia e kontratés mbéshtetet né njé parim té
qarteé:

Me té nuk né€nkuptohet heqja doré e té rriturit nga roli i tij, nuk béhet fjalé pér t€ béré “kompromis” me
té miturin. Nuk hiqet pra doré nga serioziteti i propozimit edukativ, por proprozohet njé zgjidhje
pedagogjike qé preferon té promovojé bashképérgjegjésiné né vend té imponimit té sjelljeve.*””

Synimi 1 pedagogjisé s€ kontratés €sht€ promovimi i1 njé kulture t€ bashképérgjegjésisé

edukative, q€ kuptohet si element strukturor i marrédhénies ndérmjet shkollés, nxénésve dhe
familjeve. Q€ kjo kultur€ t€ mund t€ rrénjoset n€ ményre t€ qéndrueshme, éshté e nevojshme
q¢€ subjektet e pérfshira t€ zhvillojné kompetenca specifike dhe njé gatishméri konkrete pér
bashképunim.

Disa karakteristika themelore jan€: motivimi pér pjes€marrje dhe ndarje té pérgjegjésisé

edukative; njohja e vetvetes dhe e ményrave t€ komunikimit personal; kompetencat relacionale

475 Pier Cesare RIVOLTELLA, Le virti del digitale. Per un’etica dei media, Morcelliana, Brescia, 2024, 12.

476 Vittorio GALLESE — Stefano MORIGGI — Pier Cesare RIVOLTELLA, Oltre la tecnofobia. Il digitale dalle
neuroscienze all’educazione, Raffaello Cortina Editore, Milano, 2025, 175.

477 GALLESE — MORIGGI — RIVOLTELLA, Oltre la tecnofobia, 163.
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dhe komunikuese; aftésia pér ndérmjet€sim dhe menaxhim konfliktesh; kompetencat
bashképunuese dhe ndérgjegjésimi pér kulturén institucionale ku veprohet. *7
Bashképérgjegjésia, né kété kuptim, nuk éshté njé gjendje e dhéné, por nj€ rezultat formues qé
ndértohet pérmes proceseve t€ qéllimshme dhe t&€ pérbashkéta.

Kéto géllime shndérrohen né objektiva formues dhe projektues g€ e b&jné té mundur
zbatimin konkret t€ parimit t€ bashképérgjegj€sis€. Njé ndér objektivat kryesore qé mund té
identifikojmé né kontekst shkollor, mund té€ jeté formimi i mésuesve dhe i prindérve pérmes
workshopeve qé prezantojné pedagogjiné e kontratés si instrument edukativ. Ky proces
formimi 1 pérgjigjet nevojés pér t€ pérballuar transformimet digjitale jo me zgjidhje té
thjeshtuara apo thjesht kufizuese, por pérmes zgjerimit t€ kompetencave edukative dhe
qytetare.

N¢é kété drejtim, theksohet se «zgjidhja e kétyre véshtirésive nuk kalon pérmes njé “kure
detox”. [...] alternativa &shté zgjerimi i konceptit t&€ qytetarisé€ digjitale (dhe t€ qytetarisé né
pérgjithési) duke pérfshiré aty t€ drejta té reja: e drejta pér akses, e drejta pér identitet dhe jetesé
né ambient digjital; e drejta pér transparencé digjitale».*”’

Njé objektiv tjetér lidhet me bashk&-ndértimin e njé modeli t€ kontratés pedagogjike, i
kuptuar si njé instrument konkret pér rregullimin e pérbashkét té€ praktikave edukative. Ky
model eksperimenton alternativa pér politikat shkollore shtrénguese dhe detyruese pér
pérdorimin e pajisjeve teknologjike né klas€. Njé€ vizion, nj€ pérpjekje q€ synon shndérruar e
kufizimeve né nj€¢ mundési edukative t€ bazuar né vetédije dhe pjesémarrje. Besojmé se shumé
se qasjet thjesht kufizuese, «&shté thelbésore té€ promovohet kuptimi pér teknologjiné,
informimi mbi mediat dhe alfabetizimi financiar pér t€ ndihmuar njerézit t€ marrin vendime

mé t& miray.*%
2.3 Njé hapésiré e mundshme pér aplikim

Udhézimi i fundit i Ministrisé sé Arsimit, Sportit dhe e Rinisé**! lidhur me ndalimin e
pérdorimit t€ pajisjeve personale digjitale né mjedisin shkollor pérfagéson njé ndérhyrje
normative q€ synon té rregullojé né ményré kufizuese praniné e telefonave inteligjenté dhe

pajisjeve t€ tjera teknologjike né institucionet arsimore. Kjo masé vendoset né€ njé kontekst

478 DUSI, P. (2012). La corresponsabilita educativa tra famiglie e scuola. In P. Dusi & L. Pati (a cura di),
Corresponsabilita educativa. Scuola e famiglia nella sfida multiculturale: una prospettiva europea, Brescia:
Editrice La Scuola, 8.

4 RIVOLTELLA, Neurodidattica, 75, 76.

480 RIVOLTELLA, Neurodidattica, 75, 76.

481 http://qbz.gov.al/eli/udhezim/2025/09/01/23, fletore zyrtare, nr. 170, 24/09/25
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vémendjeje né rritje ndaj cilésisé s€ t€ nxénit dhe mbrojtjes s€ mirégenies s€ nxénésve, por
njékohésisht hap nj€ séré ¢éshtjesh pedagogjike qé lidhen me marrédhénien ndérmjet normés,
edukimit dhe pérgjegjésisé.

Njé lexim ekskluzivisht imponues i direktivés rrezikon ta reduktojé kompleksitetin e fenomenit
digjital né njé dimension thjesht rregullues, duke 1€n€ né hije vlerén formuese qé edukimi
digjital mund té€ ket€. N& kété perspektivé, béhet e nevojshme t€ shtrohet pyetja jo vetém mbi
efektshmérin€ e ndalimit, por edhe mbi kushtet pérmes t€ cilave ai mund té shndérrohet né njé
mundési edukative. Si¢ sugjerohet nga disa reflektime kritike mbi marrédhénien ndérmjet
edukimit dhe teknologjive, «&shté thelbésore t€ promovohet kuptimi pér teknologjing,
informimin mbi mediat dhe alfabetizimi financiar pér t€ ndihmuar njerézit t€ marrin vendime
mé t& miray.*?

Prej kétu rrjedh nevoja pér njé gasje qé nuk kufizohet né heqjen e mjeteve, por qé
zhvillon kompetenca kritike dhe t€ ndérgjegjshme né pérdorimin e tyre. Céshtja themelore nuk
éshté vetém rregullimi 1 pérdorimit t€ pajisjeve, por ndértimi i njé marrédhénieje edukative qé
arrin t€ integroj€ udhézimin me nevojén pér informim dhe formim. Shkolla, n€ fakt, nuk éshté
vetém njé vend zbatimi normash, por njé hapésiré ndérmjetésimi pedagogjik ku rregullat
marrin vleré formuese kur kuptohen, ndahen dhe brendésohen. Né kété drejtim, edhe politikat
kufizuese mund té riinterpretohen né dritén e njé paradigme edukative g€ vleréson
pérgjegjésiné e subjektit dhe aftésiné e tij pér t€ zgjedhur.

Njé element tjetér kritik lidhet me rrezikun q€ ndalimi t€ krijojé nj€ ndarje t€ ngurté
ndérmjet mjedisit shkollor dhe realitetit digjital t€ pérditshém té nxénésve. Né njé kontekst té
karakterizuar nga nj€ prani e fort€¢ e mediave dhe teknologjive, njé ndarje e tillé mund té
dobésojé funksionin formues té shkollé€s né raport me qytetarin€ digjitale. Si¢ theksohet né
perspektiva bashkékohore pedagogjike, «konteksti kulturor dhe formues né té cilin ndodhet
secili duhet ta aftésoj€ subjektin t&€ lexojé n€é ményré aktive dhe kritike mesazhet mediatike,
duke fituar afté€sin€ pér t€ marré dhe mbajtur géndrime personale né njé pérballje t&€ hapur me
t& tjeréty. 3 Shkolla &shté e thirrur jo vetém té rregullojé, por edhe té edukojé pér njé pérdorim
té ndérgjegjshém t€ mediave.

Nga njé kéndvéshtrim pedagogjik, nyja gendrore e udhézimit lidhet me marrédhénien
e tendosur mes kontrollit dhe formimit. Nése dispozita normative kufizohet né funksionin

ndalues, ajo rrezikon t€ mos ndikojé n€ ményré t€ mjaftueshme né zhvillimin e kompetencave

482 RIVOLTELLA, Neurodidattica, 75, 76.
483 ARDIZZONE —RIVOLTELLA, Media e tecnologie per la didattica, Vita e pensiero, Milano, 2008, 34,
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reale t€ nxénésve né raport me mjedisin digjital. Pérkundrazi, njé gasje mé e gjeré edukative
duhet t€ integrojé dimensionin rregullues me at€ formues, duke orientuar nxénésit drejt
zhvillimit t€ autonomisé, pérgjegjésisé dhe mendimit kritik.

Né kété perspektivé, shkolla éshté e thirrur t€ rivendosé rolin e saj si ndérmjetésuese

pedagogjike. Si¢ theksohet né literaturén pedagogjike:
Pér té gjitha kéto arsye dhe pér té tjera (q€ lidhen me vlerén e shoqérizimit brenda njé kulture té
caktuar, dhe me réndésin€ q¢€ ka njé i rritur pér proceset modeluese) ndérmjetésimi didaktik i mésuesit
duhet t€ riafirmohet dhe té vendoset né qendér té procesit edukues. Atij mund t’i njihet detyra pér t’i
ofruar nxénésit mundési t€ ndryshme t€ t€ nxénit, duke e ndihmuar até t€ riorganizojé dhe t€ konsolidojé
arkitekturén e tij neuronale.*3
Roli 1 mésuesit nuk reduktohet sipas udhézimeve normative, por pérkundrazi forcohet né
funksionin e tij udhéheqés dhe ndérmjetésues midis rregullit dhe t€ nxénit. Né pérfundim,
udhézimi mund t€ interpretohet si njé mundési pér t&€ rimenduar marrédhénien edukative jo
vetém né terma normativé, por edhe formues. Kalimi nga njé€ logjiké kontrolli drejt nj€ logjike
pérgjegjésimi pérfagé€son njé zhvillim dhe emancipim té veprimtaris€ edukative, ku rregulli
nuk éshté vetém kufizim, por edhe instrument pér ndértimin e vetédijes. Sfida kryesore nuk

lidhet vetém me zbatimin e ndalimit, por me afté€sin€ e shkollés pér ta shndérruar até né njé

mjet pedagogjik t€ orientuar drejt rritjes dhe autonomisé s€ nxénésve.

484 RIVOLTELLA, Neurodidattica, 71.
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PERFUNDIME

Né kété punim pérvijohen disa drejtime themelore interpretuese lidhur me evolucionin e
sistemit arsimor bashkékohor, i vendosur brenda njé kuadri historik, politik dhe kulturor
thellésisht té transformuar. Kalimi nga modelet arsimore t&é centralizuara dhe ideologjikisht té
orientuara t€ s€ kaluar€s drejt sistemeve pluraliste dhe t€ hapura ka sjellé¢ rikonfigurim
institucional té shkollés. Jané ripércaktuar funksionet e saj formuese, roli i aktoréve arsimoré
dhe ményra e ndértimit té dijes.

Sistemi arsimor bashkékohor nuk mund t€ kuptohet si njé proces i mbyllur apo linear,
por si njé dinamiké e vazhdueshme pérshtatjeje dhe rikonfigurimi. Shkolla, né kété kuptim,
nuk éshté thjesht nj€ institucion q€ zbaton politika t&€ jashtme, por njé€ hapésiré ku kéto politika
interpretohen, ri-negociohen dhe marrin formé konkrete pérmes praktikave t€ pérditshme. Kjo
e vendos institucionin shkollor n€ gendér t€ njé procesi kompleks ndérmjet normés, praktikés
dhe kulturés pedagogjike.

Brenda kétij kuadri teorik, njé referencé e réndésishme mbetet koncepti 1 edukimit
problematizues 1 Paulo Freire, i cili ofron njé perspektivé kritike ndaj procesit edukativ. Sipas
késaj qasjeje, edukimi nuk mund té reduktohet né njé transferim vertikal t€ njohurive, por duhet
té kuptohet si nj€ proces dialogjik dhe emancipues, né€ t€ cilin subjektet edukative angazhohen
né ményré aktive né interpretimin dhe problematizimin e realitetit. Kjo qasje thekson réndésiné
e ndérgjegjésimit kritik, pérmes s€ cilés nxénésit nuk jané vetém marrés pasivé té€ dijes, por
béhen bashkékrijues té€ saj dhe aktoré té transformimit shoqgéror.

Né két€ perspektivé, shkolla shndérrohet né€ njé hapésiré t€ reflektimit kritik dhe té
veprimit transformues, duke forcuar lidhjen midis edukimit, liris€ dhe pjes€émarrjes
demokratike. Reflektimi mbi edukimin bashkékohor fiton njé dimension mé té thellé kritik,
duke e lidhur transformimin institucional t€ shkollés jo vetém me inovacionin teknologjik dhe
organizativ, por edhe me zhvillimin e vetédijes kritike té subjekteve edukative. Kjo perspektivé
kontribuon né njé kuptim mé t& ploté té rolit t&€ shkoll€s si hapésiré formimi pér qytetarin aktiv
dhe reflektiv né€ shoqérin€ bashkékohore.

Edhe shkolla vepron né njé kontekst t€ karakterizuar nga njé kompleksitet né rritje
social dhe komunikativ, né t€ cilin proceset formuese nuk mund té kuptohen mé sipas logjikave
lineare apo thjesht transmetuese. Veté ideja e edukimit si transferim 1 thjeshté i pérmbajtjeve

rezulton gjithnjé e mé e papérshtatshme pérballé zhvillimeve té shpejta, té cilat kérkojné
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modele interpretuese € integrojné pérmasén relacionale, komunikative, kulturore dhe
teknologjike. Njé nga elementét mé domethénés €shté marrédhénia midis inovacionit dhe
kushteve reale té institucionit shkollg.

Reformat arsimore, né fakt, nuk prodhojné automatikisht ndryshime reale né praktikén
shkollore, pasi ndikimi i tyre varet nga aftésia e sistemit pér té pérkthyer shndérrimet normative
né praktika t€ pérbashkéta, t€ géndrueshme dhe koherente me realitetin e pérditshém té
institucioneve arsimore. N& mungesé té kétij pérkthimi, inovacionet rrezikojné t€ mbeten
formale, pa ndikuar thellésisht né dinamikat didaktike dhe organizative. Lind nevoja pér té
tejkaluar njé vizion t€ inovacionit arsimor t€ kuptuar vetém si pérdit€sim teknik ose si
pérshtatje ndaj rregulloreve té reja. Pérkundrazi, inovacioni i vérteté shfaget si njé proces
kulturor dhe pedagogjik qé pérfshin transformimin e pérfagé€simeve, praktikave profesionale
dhe marrédhénieve midis subjekteve té pérfshira né€ proceset formuese.

Njé tjetér nyje gendrore &shté roli i teknologjive né kontekstet arsimore bashkékohore.
Teknologjité digjitale nuk mund t€ interpretohen as si mjete neutrale dhe as si faktoré
deterministé qé, n€ vetvete, pé€rmir€sojné proceset e t€ nxénit. Ndikimi i tyre varet né ményré
vendimtare nga konteksti pedagogjik né t€ cilin pérdoren, nga kompetencat e mésuesve dhe
nga cilésia e ndérmjetésimit didaktik. Né mungesé t€ njé vetédijeje metodologjike té forté, futja
e teknologjive mund t& prodhojé madje efekte fragmentuese mes pérvojés sé t€ nxénit, n€ vend
q¢€ ta pasuroj€ at€. Problemi gendror €shté cilésia e ndérveprimit n€ marrédhénien edukuese.

Shkolla bashkékohore &shté e thirrur t€ zhvilloj€ nj€ kulturé pedagogjike t€ afté pér té
menaxhuar raportin midis subjekteve, dijeve dhe mediave, duke shmangur si qasjet tepér
entuziaste, ashtu edhe géndrimet refuzuese apo té ngurta. Pikérisht n€ kété ekuilibér vendoset
sfida mé e réndésishme e edukimit bashkékohor. Shkolla duhet t& béhet mé aktive né formimin
e kompetencave kritike, g€ u mund€sojné nxénésve jo vetém pérdorimin teknologjive, por mbi
té gjitha interpretimin, kuptimin dhe vendosjen e tyre né njé horizont mé té gjeré kuptimor. Ky
funksion 1 ri i1 shkollés kérkon njé rimendim té& thellé t€ praktikave didaktike dhe té
marrédhénieve edukative, duke u orientuar nga modelet dialogjike, pjesémarrése dhe
pérfshirése.

Media Education dhe Media Literacy, pérmbajné proprozime dhe pérfagé€sojné
metodologji dhe instrumenta veprues pér aspekte themelore qé jané trajtuar né€ punim e g€ u
rikujtuan kétu pérmbledhtazi. Ato nuk kufizohen vetém né zhvillimin e aftésive teknike pér
pérdorimin e mediave digjitale, por kontribuojné né ndértimin e kompetencave kritike,
analitike dhe qytetare, t&€ domosdoshme pér pjesémarrjen aktive né shoqériné e informacionit.

Né kété perspektivé, edukimi mediatik mbéshtet afté€siné e nxénésve pér t€ interpretuar,
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vlerésuar dhe prodhuar pérmbajtje né ményré té€ vetédijshme dhe té€ pérgjegjshme, duke forcuar
ké&shtu lidhjen midis procesit edukativ, kulturés digjitale dhe formimit t€ qytetarisé kritike. Kjo
e pozicionon Media Education si njé komponent strategjik né rimodelimin e praktikave
didaktike dhe né zhvillimin e nj€ shkolle mé reflektuese, mé pjes€marrése dhe mé t€ hapur ndaj
kompleksitetit té realitetit bashkékohor.

Brenda kétij transformimi éshté domethénése perspektiva e pedagogjisé€ sé kontratés, e
cila pérfagéson njé nga pérgjigjet ¢ mundshme ndaj sfidave té€ edukimit bashkékohor. Ajo
bazohet né idené se procesi edukativ nuk mund t€ imponohet n€ ményré té€ njéanshme, por
duhet t€ ndértohet pérmes formave té€ marréveshjes, ndarjes dhe bashképérgjegjésisé midis
subjekteve t& pérfshira. N¢ két€ ményré, marrédhénia edukative jo vetém qé nuk dobésohet,
por pérkundrazi forcohet, pasi mbé&shtetet né€ njé vetédije mé t€ madhe t€ ndérsjellé pér rolet,
pritshmérité dhe objektivat formuese. Pedagogjia ¢ kontratés lejon tejkalimin e njé logjike
thjesht urdhéruese, né té cilén rregullat perceptohen si imponime té jashtme, dhe orienton drejt
njé modeli ku veté rregullat béhen objekt kuptimi dhe negocimi edukativ. Ky kalim &shté
thelbésor pér zhvillimin e autonomis€ sé nxénésve, pasi favorizon aftésiné e tyre pér t€ marré
pérgjegjési dhe pér t€ marré pjes€ aktive né ndértimin e rrugétimit t€ tyre formues.

Pér mé tepér, kjo qasje kontribuon né forcimin e marrédhénies midis shkollés dhe
familjes, e kuptuar jo si njé bashk&punim formal i thjeshté, por si njé aleancé edukative e bazuar
né ndarjen e pérgjegjésive. Cilésia e proceseve formuese varet né masé t€ madhe nga koherenca
e ndérveprimeve midis mjediseve t€ ndryshme edukative ku nxénési éshté 1 pérfshiré. Ndértimi
1 njé rrjeti edukues koherent béhet késhtu njé kusht thelbésor pér t€ garantuar efektivitet dhe
vazhdimési t€ veprimit formues.

Njé aspekt tjetér 1 réndésishém lidhet me dimensionin komunikativ t€ edukimit.
Marrédhéniet edukative ndikohen fuqishém nga cilésia e komunikimit midis subjekteve t&
pérfshira. N€ kété kuptim, edukimi nuk mund t€ ndahet nga aftésia pér té krijuar marrédhénie
domethénése, t€ bazuara né njohje t€ ndérsjellé, dégjim dhe ndértim t€ pérbashkét té
kuptimeve. Pedagogjia e kontratés, pikérisht pér natyrén e saj dialogjike, kontribuon né
forcimin e kétij dimensioni komunikativ, duke b&éré mé transparente proceset vendimmarrése
dhe duke rritur qartésin€ e dinamikave edukative.

Njé tjetér element reflektimi lidhet me formimin e mésuesve, 1 cili del si faktor
vendimtar pér efektivitetin e ¢do procesi inovacioni arsimor. Kompleksiteti i kontekstit
bashkékohor kérkon kompetenca gjithnjé e mé t€ shumanshme, jo vetém disiplinore, por edhe
relacionale, komunikative dhe digjitale. N& vecanti, béhet thelbésor zhvillimi 1 njé kulture

pedagogjike qé integron dimensionet teknike me ato edukative, duke shmangur reduktimin e
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profesionit t€ mésuesit né thjesht zbatim procedurash. Pedagogjia e kontratés pérfagé€son njé
perspektivé teorike dhe praktike vecanérisht domethénése, pasi lejon bashkimin e
pérgjegjésisé, pjesémarrjes dhe ndértimit t€ pérbashkét t& procesit edukativ. Zbatimi i saj do té
shndérronte edukimin; subjektet me autonomi dhe me vetédije jané té€ afta pér t€ marré pjesé
né€ ményré aktive dhe kritike né jetén shogérore dhe kulturore.

Né pérfundim té reflektimeve t€ paraqitura, transformimi i sistemit arsimor
bashkékohor shfaqet si njé proces i hapur, jo linear dhe né€ vazhdimési pérshtatjeje e
rikonfigurimi. N€ kété perspektivé, shkolla nuk mund té kuptohet thjesht si njé institucion
ekzekutues 1 politikave arsimore té jashtme, por si njé hapésiré dinamike ku kéto politika
interpretohen, ri-negociohen dhe marrin formé konkrete pérmes praktikave t€ pérditshme

didaktike dhe marrédhénieve edukative.
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